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ABSTRACT 

This research titled "effect of teaching oral expression on developing speaking skills 

of SIS II students in Arabic schools of Kaduna state-Nigeria”, aimed at finding the 
impact of teaching oral expression on developing speaking skills of SIS II students 

in Arabic schools of Kaduna state-Nigeria. To justify objectives of the research, the 
researcher stated four research questions which attempt was made in answering them 
and four hypotheses attempt was made in testing them. Senior Arabic Schools II in 
Kaduna State was used as a population of the study, quasi-experimental design was 
used for the research purposes. The sample of 48 students was drown from the 
population, they were further subdivided into two experimental group with (24) and 
control group (24) students, purposive sampling technique was employed in the 
sampling. The total number of the questions are (4), the result of the research shows 
that there is positive effect of teaching Oral Expression on developing speaking skills. 
Based on the research findings, the researcher recommends that the National Board 
for Arabic and Islamic Studies (NBAIS)should develop the syllabus of teaching  Oral 
expression, and the Subject should be given special concern like other Arabic 
subjects  such as Arabic gramma, rhetorics, morphology and others. andArabic 
teachers  in senior Arabic schools should be always communicating with their 
students in Arabic language.  
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ثر تدريس التعبير الشفوى فى تنمية مهارة الكلام لدى طلاب الصف الثانى أ"البحث بعنواف 
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 الإىداء

بذؿ ما ت٘كّن من  الذماج عمر يعقوبالح العزيز قىذا البحث إلى كالديالباحث ىدمُ 
 بغية أف تتحقق ىذه ماديا كمعنويا ما بُ كسعو جهده  بَ تكوين شخصيتو كأنفق

 كالدتو ات١رحومة فاطمة بنت سليماف التي كإلى،فجزاه الله ختَ ما ت٬زل الآباء،الأمنية
 . رب ارتٛها كأكرثها جنتك الفردكس.بذلت أقصى جهدىا بُ تربيتو كاستقامتو
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شكر وتقدير 
 كجدنا أالذل..  الظاىرة كالباطنةاتٟمد كالشكر لله تعالى على ما كىبنا من النعم

 ق فلكفضّلنا على كثتَ من خلقو، كعافانا ا لم نعلم،كعلمنا ـ. سبلنامن العدـ كىدانا 
 .اتٟمد كما ينبغي تٞلبؿ كجهو كعظيم سلطانو

: ،ت٫اذا البحثلوتقدير إلى ات١شرفتُ الكرتٯتُ اؿشكر كاؿ خالص  الباحثقدـم
ف مت،  اللذئ عبداتٟكيم شزغى كالدكتور-الدكتور أبوبكر علي عباس زغى

 ككانا لايصدّاف الباب دكنو  بُ تٚيع خطوات البحث،ق كدعّما اعوجاجوقوَّماىوساعدا
اتهمابغية  كمعلوـتهما كملبحظتهمالم يبخلب تٔشوركلما دعت اتٟاجة للبتصاؿ بها،ك

. حاتهما البناءة كآرائهما السديدةاقتًمن ا ىذا البحث، فقد استفاد الباحث إثراء
. نة الفردكس مثوات٫اابِ كجعل  اللهعن الباحث كاللغة العربية كالتًبية ختَ اتٞزاء،ات٫ازفج

لشكر كالعرفاف إلى ت٩بة المحاضرين الكراـ بشعبة اللغة العربية، يوجو الباحث اك
  ،قسم الآداب كالعلوـ الاجتماعية كعلى رأسهم رئيس الشعبة، الدكتور عبدالله أمتُ

كالدكتور أبوبكر مَغَاجِي عبدالله، كالدكتور محمد الثاني إبراىيم، كالدكتور تٕاني 
 ناصر دكُِّو، كالسّيد عمر عبد الله كَجِيجِي، كالدكتوريوسف،كالدكتور شعيب علي 

 . كالسيد  إسحاؽ ت١ا يقوموف بو من ت٣هودات التعليم كالتوجيو كالإرشادسجّاد،
أتٝى آيات الشكر كالاحتًاـ إلى الأخوين تقدنً  ب الباحثتشرؼمكما 

يا كمعنويا ماد لو كمساعدتهما لتشجيعهما إتٝاعيل عمر كعبد الله عمرمالم: الشقيقتُ
عاشر : م الدراسةزميلالصديقتُ الوفيتُ كينسى الباحث كلا.دراسيةاؿق بُ تٚيع مراحل

 من ت٣هودات بالغة بُ سبيل ىذه الدراسة، فجزاىم الله إليوق يا ت١ا أسدمحمد،كعمر يونس
.  ختَا



 ‌ل
 

ىفي ئزملبمتناف إلى لاشكر كااؿقدّـ غاية  كذلكلي الفرصةُ  الباحثَ كلن تفوت
 الأخ الزميل صابّ جعفر صّ بالذكر منهميخ ك،ذه اتٞامعةبو الدراسات العليا مرحلة

أبوبكر ك سليماف محمد كألَفَا الشافعى كسائر الإخوة اتٞامعية، كجزل الله الكل ختَ 
 يو كزكجتق حياتبٌشريككأختَنايعُبّر الباحث عنعظيم الشكر كالثناء كالتقدير إلى . اتٞزاء

كيشكر أبناءه كبناتو كتٚيع أفراد ،ختَا الله ا فجزاىم،رحمة لزمود وسلامة القاسمتتُاتٟبيب
 .أسرتو
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 مستخلص البحث
تدريس التعبتَ الشفول بُ تنمية مهارة الكلبـ لدل طلبب الصف الثانى أثر "ىذا البحث بعنواف 

 على أثر تدريس التعبتَ الشفول لدل طلبب الصف ىدؼ إلى التعرؼالثانول بولاية كدكنا م
لىفركؽ  ذات دلالة إحصائية بتُ الطلبب ات١رتفعى التحصيل من لتعرؼ عكا، الثانى الثانول

ات١توسطي التحصيل كات١نخفضي التحصيل من الطلبب المجموعتبن التجريبية كالضابطة، ك
لإجابة ؿل تسع أسئلة كفرضيات تْثية أربعةكلتحقيق أىداؼ البحث صاغ الباحث . المجموعتتُ

لبحث، كاتٗذ ا ؿ طلبب الصف الثاني بات١دارس العربية الثانوية ت٣تمع الباحثاستخدـ. عنها
المجموعة التجريبية البالغ : ات١نهج التجريبي الذم يعتمد على تقسيم العينة إلى فئتتُ متكافئتُ كت٫ا

 كبً تعيتُ العينة ، طالبا كطالبة(24) العدد ة كالضابطة البالغ طالبا كطالبة،(24)عددىا 
لأسئلة الشفوية  ت٤تول الاختبار من ا الباحث كما صمم.عشوائيا لتحديد أفراد ت٣تمع البحث

(oral test)لدل ات١تعلمتُ، حيث تضمن ة التعبتَ كالتحدثمهارقياس  إلى ت، كالتيهدؼ 
  أنو إلى نتائج أبرزىاحثا البتوصل، كقد التعبتَ الشفول تتعلق بدركس تعبتَيةالاختبار تدريبات 

 لدل طلبب الصف الثاني بُ تدريس التعبتَ الشفول بَ تنمية مهارة الكلبـكجد أثر إت٬ابي ؿم
الذين )ات١دارس العربية الثانوية، كتوجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ طلبب المجموعة التجريبية 

بتُ طلبب الصف (قيدرسوفلا الذين )كأقرانهم بُ المجموعة الضابطة  ( التعبتَ الشفول يدرسوف
  الباحث بالاىتماـ البالغل كعلى ضوء نتائج البحث، يوص.الثاني بُ ات١دارس العربية الثانوية

كات١تكرر فىتدريس التعبتَ الشفول كتكثيف حصصو كسائر مواد فركع اللغة مثل النحو كالبلبغة 
كتدريب  مدرسى ىذه ات١ادة على طرؽ تدريسها، .كغتَىا أك أكثر من ذلك لأنو ىو الغاية منها

 .كأف يطُوّر منهج تدريس ىذه ات١ادة
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 مصطلحات البحث

 :يحتوى ىذا البحث على الدصطلحات الآتية

 (، نقلبن عن ت٣اكر محمد صاب67ّ، ص 2018نصتَة، ) كتقوؿ .التعبتَ الشفوم .1
ذلك الكلبـ ات١نطوؽ الذم يعبر بو ات١تكلم عما بُ نفسو من "بأف التعبتَ الشفوم ىو 

ىاجس أك خاطرة، كما ت٬وؿ تٓاطره من مشاعر كأحاسيس بُ طلبقة كانسياب مع 
 ."صحة التعبتَ كسلبمتو بُ الأداء

كىي ات١دارس العربية الثانوية التابعة للمجلس الوطتٍ للدراسات : ات١دارس الثانوية .2
 .(National Board For Arabic And Islamic Studies)العربية كالإسلبمية

 .كىي إحدل كلايات الشماؿ الغربي لنيجتَيا: كلاية كدكنا

3. NERDC: Nigerian Educational Research and Development 

Council. 

 .المجلس النيجتَل للبحوث كالتطوير التًبول

ت٣موعة من "ىي (102، ص 2004الوائلي  )القصة كما كرد بُ كتاب  - أ
الأحداث يركيها الكاتب،  تتناكؿ حادثة أك حوادث عدة تتعلق بشخصيات إنسانية، 

لىب عيشها كتصرفها بُ اتٟياة، على غرار ما تتباين حياة الناس على كجو اتتباين أس
 كسيلة من كسائلكىي ". الأرض، كيكوف نصيبُها بُ القصة متفاكتًن من التأثتَ كالتأثر

 تدريس التعبتَ الشفول
 



 ‌ر
 

 :التعبتَ اتٟر- ب 
ىو حديث "(102، ص 2004الوائلي  )  كىو كما كرد بُ كتاب التعبتَ اتٟر

التلبميذ تٔحض حريتهم كاختيارىم عن شيء يدركونو تْواسهم بُ ات١نزؿ أك ات١درسة أك 
الشارع، أك حديثهم عن الأخبار التي يلقيها التلبميذ بُ الفصل، كمحادثة أكحكاية 
كتعقبو مناقشات يشتًؾ فيها اتٞميع،  أك ت٤ادثة بُ صورة الأسئلة يوجهها الأطفاؿ 

 .للمعلم، أك صاحب ات٠بر ليجيب عنها، كىو أيضان من كسائل تدريس التعبتَ الشفول

 :الدوضوعات- ج

كات١وضوعات، كىي أف تٮتار ات١درس موضوعان من ات١وضوعات كيقوـ بتدريسهم إياه أك 
( 162ت، ص /إبراىيم د)يقوؿ .أف يعطي تلبميذه موضوعات ت٥تلفة ليتحدثوا عنها

كىذا النوع ىو السائد ات١ألوؼ، كقد كاف ىذا النوع ىو الغالب أك الوحيد بُ تدريس "
لأف ات١درس يعتمد غالبنا بُ ات١درسة الابتدائية  على أسئلة يوجهها  إلى . الإنشاء

كىى إحدل ". التلبميذ، كيتلقى منهم الإجابة تصرفنا يدفع التلبميذ إلى تنويع التعبتَ
 .كساإؿ تدريس التعبتَ الشفول كذلك

 Speaking Skills: مهارة الكلام .4

ىي مهارة لغوية تتطلب مواقف اجتماعية يتم فيها تلقي الأفكار أك تبادت٢ا 
كيتوقف مستواىا , باستخداـ الأصوات كالأساليب التعبتَية اللغوية كالإشارية

الفكرم كالتعبتَم على مستول ات١تحدث العلمي كطلبقتو عند التعبتَ إضافة إلى 
 (25:ص, ـ2002 ،الوثيقة الوطنية ات١طورة).موضوع اتٟديث

Oral Expression Scale (O.R.S.) مقياس التعبتَ الشف  



 ‌ش
 

ولالفصل الأ  

 مقدمة

 خلفية البحث1.1

إف اللغة العربية من اللغات الرتٝية التي تُستخدَـ بُ كثتَ من الدكؿ، كتُدرس بُ 
الدكؿ التي كثر فيها ات١سلموف، كالدكلة النيجتَية إحدل ىذه الدكؿ حيث تُستخدَـ 

للغة  "(29:ـ، ص2012الكنكاكم )فيها اللغة العربية كلغة الدين الإسلبمى يقوؿ 
العربية أت٫ية لغوية كحضارية للمسلمتُ فضلبن عن ارتباطها ات١صتَم بالإسلبـ فهي أكبر 

لغات ات١سلمتُ عددنا من حيث ات١تحدثوف الأصلييوف، كأكثرىا انتشارنا بُ 
كتدرس بُ ات١دارس ."الاتصالاللغوم بُ ديار ات١سلمتُ بغض النظر عن إجادتها

الابتدائية كالإعدادية كالثانوية كالكليات كاتٞامعات النيجتَية بُ أكثر جهاتها، كتتحقق 
الفائدة من تعلم كتعليم ىذه اللغة بُ فهم الدين الإسلبمي كتابة كمشافهة، كالتًتٚة 
منها إلى غتَىا على أنها إحدل اللغات العات١ية الكبرل، كقد قاـ الباحثوف كات١ربوف 

بأتْاث كتأليفات تربوبة بُ تٖستُ كتسهيل تعلم ىذه اللغة كتعليمها بُ نيجتَيا كما 
قاـ بعضهم بأتْاث أخرل تكشف مشاكل تعليمها كأسباب ضعف الطلبب عن 

ىذا، كمع تلك البحوث التي قاـ بها . التحدث بها بطلبقة بُ مراحل تعليمية ت٥تلفة
الباحثوف بُ ىذا المجاؿ لا تزاؿ ىناؾ حاجة للقياـ ببحوث أخرل تعتُ على رفع 

مستول تٖصيل الطلبب لغوياِّ خصوصنا مستول التعبتَ الشفوم حيث إف كثتَنا من 
الطلبب تٔدارسنا العربية النيجتَية يواجهوف ات١شقة غتَ قليلة بُ التخاطب بهذه اللغة 



 ‌ت
 

لعدـ التدرُّب عليها تطبيقيِّا، مع كوف التعبتَ الشفول غاية من تدريس تٚيع فركع اللغة 
 .لأنها تؤكؿ إليو

 كعلى الرغم من ىذه الأت٫ية التي يتمتع بها التعبتَ الشفوم كدكره بُ تدريب 
ا عن الأغراض التي يراد   الطلبب كإكسابهم مهارة الكلبـ ما زاؿ ىذا الدرس بعيدن

تٖقيقها فعلبن، كذلك بسبب عدـ التدقيق بُ تدريسو كعدـ استخداـ الطرؽ كات٠طوات 
التي خططها ات١ربوف بُ تدريسو، انطلبقنا من أت٫ية التعبتَ الشفوم كدكره بُ تنمية مهارة 
الكلبـ لدل طلبب الصفوؼ الثانوية بُ ات١دارس العربية بولاية كدكنا، بدا للباحث أف 

يقوـ بالبحث للوقوؼ على أثر تدريس التعبتَ الشفوم بُ تنمية مهارة الكلبـ بُ 
 .     ات١دارس العربية بولاية كدكنا

مشكلة البحث  1.2

كسائر اللغات العات١ية الرتٝية، ككونها لغة الدين - مع أت٫يتها - فاللغة العربية 
الإسلبمي، كلغة مواد فركع اللغة بُ ات١دارس العربية النظامية إذ شأنها كشأف اللغة 

فإف أغلب - الإت٧ليزية التي تُدرس بها سائر ات١واد ذات العلبقة بها بُ ات١دارس اتٟكومية
متعلميها لا يتقنونها شفوياِّ بالشكل الصحيح بَ ات١دارس العربية بولاية كدكنا، كإتقانها 
ىو ات٢دؼ الأساس ت١تعلمها فيتّخِذُىا كسيلة للتعمق بُ فهم علوـ الدين الإسلبمي، 
كالتعبتَ الشفوم من أىم الوسائل التي تربط بتُ ات١علم كات١تعلم، كبو تتحقق الغاية من 
دراسة اللغة إلا أنو من الأسف الشدسد أف كثتَنا من متعلمي ىذه اللغة بُ ات١دارس 
العربية النيجتَية ككلاية كدكنا بوجو خاص لا يتقنوف التعبتَ الشفوم؛ فتتمثل مشكلة 



 ‌ث
 

ىذا البحث بُ كجود عجز طلبب الصف الثاني الثانوم بُ ات١دارس العربية بولاية 
كمزاكلة الباحث لعملية . كدكنا عن التعبتَ الشفوم بطلبقة كضعف مهارتهم الكلبمية

التدريس بُ عديد من السنوات بُ الفصوؿ الثانوية تٔدرسة ما من ات١دارس العربية بزاريا، 
ـ 2013كالزيارات التي قاـ بها مرة بعد أخرل إلى مدارس ت٣اكرة ت٢ا بُ ات١دة ما بتُ 

، لاحظ من التجارب التي اكتسبها من خلبت٢ا تلك 2017ـ ك2016ـ، ك 2014ك
الفتًات أف الطلبب بُ الفصوؿ الثانوية تواجههم صعوبات غتَ قليلة بُ التعبتَ الشفوم 

- ما عدا نسبة قليلة منهم - بعبارة صحيحة سليمة بطلبقة حيث إف الدارستُ 
طلبب الصفوؼ )يعجزكف عن التعبتَ عن أنفسهم بعبارة صحيحة، ككثتَ منهم 

، إما لقلة الثركة اللغوية قدر ما يستطيع بو  (الثانوية لا يستطيع التعبتَ ت١دة كجيزة شفوياِّ
إظهار ما بُ ضمتَه مع مراعاتو القواعد، كإما لعدـ ات١ركنة كغلبة طبيعية ات٠جل كعدـ 

الثقة بالنفس، كات٠وؼ من الكلبـ أماـ الناس مع توفر ات١واد ذكات الصلة باللغة العربية 
لذا حاكؿ ىذا . كفركعها من ت٨و كصرؼ كمعاف كبياف كبديع كأدب كقراءة كغتَىا

 :البحث أف ت٬يب عن السؤاؿ التالي

     ما أثر تدريس التعبتَ الشفوم بُ تنمية مهارة الكلبـ لدل طلبب الصف الثانوم 
 بُ ات١دارس العربية بولاية كدكنا؟ 

أىداف البحث  1.3

: يهدؼ ىذا البحث إلى تٖقيق ما يلي

التعبتَ الشفوم بُ تنمية مهارة الكلبملدل طلبب تدريس التعرُّؼ على أثر  .1
. كلاية كدكناب الثانوم بُ ات١دارس العربية ؼ الثانيالص



 ‌خ
 

إدراؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ الطلبب ات١رتفعي التحصيل من  .2
التجريبية كالضابطة لدل طلبب الصف الثاني الثانوم بُ ات١دارس : المجموعتتُ

 .العربية بولاية كدكنا
إدراؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ الطلبب ات١توسطيي التحصيل من  .3

التجريبية كالضابطة لدل طلبب الصف الثاني الثانوم بُ ات١دارس : المجموعتتُ
 .العربية بولاية كدكنا

إدراؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ الطلبب ات١نخفضي التحصيل من  .4
التجريبية كالضابطة لدل طلبب الصف الثاني الثانوم بُ ات١دارس : المجموعتتُ

 .العربية بولاية كدكنا

أسئلة البحث  1.4

   :لىةا البحث على الأسئلة الت ىذاسيجيب

 ؼ الثاني بُ تنمية مهارة الكلبملدل طلبب الص أثرلتعبتَ الشفومىللتدريس ا .1
 ؟.كلاية كدكنابالثانوم بُ ات١دارس العربية 

ىل توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ الطلبب ات١رتفعي التحصيل من  .2
التجريبية الذين يدرسوف التعبتَ الشفوم كالضابطة الذين لا يدرسونو : المجموعتتُ

 بُ ات١دارس العربية صف الثاني الثانومبُ تنمية مهارة الكلبـ لدل طلبب اؿ
بولاية كدكنا؟ 

ىل توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ الطلبب ات١توسطي التحصيل من  .3
التجريبية الذين يدرسوف التعبتَ الشفوم كالضابطة الذين لا يدرسونو : المجموعتتُ



 ‌ذ
 

 بُ ات١دارس العربية صف الثاني الثانومبُ تنمية مهارة الكلبـ لدل طلبب اؿ
بولاية كدكنا؟ 

ىل توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ الطلبب ات١نخفضي التحصيل من  .4
التجريبية الذين يدرسوف التعبتَ الشفوم كالضابطة الذين لا يدرسونو : المجموعتتُ

 بُ ات١دارس العربية صف الثاني الثانومبُ تنمية مهارة الكلبـ لدل طلبب اؿ
بولاية كدكنا؟ 

فروض البحث  1.5

: ما يلي التي سيتم اختبارىا بُ تْث فركض اؿتتمثل

 ؼ الثانيلتعبتَ الشفوم بُ تنمية مهارة الكلبملدل طلبب الصلا يوجد أثرلتدريس ا .1
. كلاية كدكنابالثانوم بُ ات١دارس العربية 

: لا توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ الطلبب ات١رتفعي التحصيل من المجموعتتُ .2
بُ تنمية مهارة التجريبية الذين يدرسوف التعبتَ الشفوم كالضابطة الذين لا يدرسونو 

 . بُ ات١دارس العربية بولاية كدكناصف الثاني الثانومالكلبـ لدل طلبب اؿ
لا توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ الطلبب ات١توسطي التحصيل من  .3

التجريبية الذين يدرسوف التعبتَ الشفوم كالضابطة الذين لا يدركسونو : المجموعتتُ
 بُ ات١دارس العربية بولاية صف الثاني الثانومبُ تنمية مهارة الكلبـ لدل طلبب اؿ

 .كدكنا
لا توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ الطلبب ات١نخفضي التحصيل من  .4

بُ التجريبية الذين يدرسوف التعبتَ الشفوم كالضابطة الذين لا يدرسونو : المجموعتتُ



 ‌ض
 

 بُ ات١دارس العربية بولاية صف الثاني الثانومتنمية مهارة الكلبـ لدل طلبب اؿ
 .كدكنا

 

 

أهمية البحث   1.6

:  ىذا البحث بُ الأمور الآتيةتتمثل أت٫ية

اللغة العربية عامة، كطلبب ات١ستول الثاني الثانوم يسهم بُ إزالة ضعف طلبب  .1
 . مهارة الكلبـبُخاصة 

 الطريق إلى حل ظاىرة ات٠جل كعدـ الثقة بالنفس التي يعانيها طلبب اللغة ينُتَ .2
.  عامة، كطلبب ات١ستول الثاني الثانوم خاصةالعربية

يع البحث عن أسباب ضعف الطلبب بُ كسبُ تيفتح ت٣الان لباحثتُ آخرين  .3
 .التعبتَ الشفوم

  حدود البحث1.7

 :يتحدد ىذا البحث بثلبثة حدكد، كىي

يقتصر موضوع ىذا البحث على أثر التعبتَ الشفوم بُ تنمية مهارة : اتٟد ات١وضوعي
: اتٟد ات١كاني. الكلبـ لدل طلبب الصف الثاني الثانوم بُ ات١دارس العربية بولاية كدكنا

سيتم إجراء : اتٟد الزمتٍ. يتم إجراء ىذا البحث بُ ات١دارس العربية الثانوية بولاية كدكنا
 .ـ2018/2019ىذا البحث خلبؿ عاـ 



 ‌غ
 

 

 

 

 

 

 لفصل الثانيا

 الإطار النظري والدراسات السابقة

 التعبير الشفوي. 2

  الدقدمة2.1

يتناكؿ ىذا الفصلُ الإطار النظرم كالدراسات السابقة، فيورد الباحث النظرية التى يعتمد 
عليها ىذا البحث، كيتحدث  عن التعبتَ الشفوم كمفهومو، كأت٫يتو بتُ سائر فركع اللغة 

كالبياف عن طرؽ كخطوات تدريسو، كات١راحل التي يدرس فيها . كأنواعو،  كأىداؼ تدريسو
بٍ يتناكؿ الفصل منهجّ تدريس التعبتَ الشفوم حيث يعرض الباحث .التعبتَ الشفوم

منهج تدريس التعبتَ الشفوم بُ ات١دارس العربية الثانوية النيجتَية الذم أقره المجلس الوطتٍ 
 بالتعاكف مع المجلس النيجتَم للبحوث التًبوية (NBAIS)للدراسات العربية كالإسلبمية 

بٍ يتكلم أيضنا عن بعض ات١شاكل التي تسبب ضعف الطلبب بُ  (NERDC)كالتنمية 
التعبتَ الشفوم، كما سيتحدث عن مفهوـ مهارة الكلبـ كتأثتَ تدريس التعبتَ الشفوم بُ 

بٍ ينتقل إلى الدراسات السابقة حيث يورد  الباحث بعض الدراسات . تنمية ىذه ات١هارة



 ‌ظ
 

ذات العلبقة ات١باشرة كغتَ ات١باشرة بالبحث اتٟالى مع الإشارة إلى كجوه الائتلبؼ 
 .كالاختلبؼ كالتعليق عليها مع الانتقاد

 

 

 

 

  نظرية البحث2.2

كىي "( www.daftari.com )ىذا البحث يعتمد على الرؤية التواصلية 
تنطلق من أف تعلم اللغة بشكل عاـ كت٦ارسة التعبتَ الشفوم بشكل خاص ت٬ب أف يتم 
بُ إطار تواصل، أم أفّ تعلم اللغة تٯر عبر التواصل كالكلبـ مع الآخرين داخل الفصل 
كمع الأقراف إلا أف ىذا التواصل لا يتم بشكل فوضوم أك عشوائي بل، ت٭ب تنظيمو 

ا لغوياِّ  كتأطتَه كفق مواقف يشكل منطلقنا ت٢ا نص من النصوص الذم يركج رصيدن
 ".  كظيفيِّا تُٯكّن ات١تعلم من تعلم النسق اللغوم الفصيح كاستضمار بنياتو الأساسية

  مفهوم التعبير2.3

إف لفظ التعبتَ من عبرَّ يعبّر تعبتَا، كىو فعل ثلبثى مضعّف تٔعتٌ بتُّ كأعرب 
إف :"...(يوسف)كأصلو من عبر بثلبثة أحرؼ تٔعتٌ فسّر، كمنو قولو تعالى بَ 

: (، مادة ع ب ر1999-،1419)كيقوؿ ابن منظور "كنتم للرؤيا تعبركف
كعبرَّ . أم فسرىا كأخبر تٔا يؤكؿ إليو أمرىا: التعبتَ لغةن من عَبػَرَ الرؤيا يعَبػُرُىا"



 ‌أ‌أ
 

ما يبتُ ما بُ الضمتَ من : كالعبارة. أم أعرب كبتُ بالكلبـ: عمّا بُ نفسو
 ."الكلبـ

عبرَّ عما بُ نفسو، كعبّر عن فلبف  "(608، ص1972)     ككرد بُ أنيس كآخرين 
 ."فسّرىا: كعبّر الرؤيا. أعرب كبتُ بالكلبـ

ىو الإبانة كالإفصاح  "(198، ص1985)     كالتعبتَ اصطلبحنا كما قاؿ معركؼ 
 ."عما ت٬وؿ بُ خاطر الإنساف من أفكار كمشاعر ت٭يث يفهمو الآخركف

الإفصاح عما "التعبتَ بأنو ( 215 ـ، ص 2005عاشور ك مقدادم، )     كيعرّؼ 
بُ النفس من أفكار كمشاعر بالطرؽ اللغوية  خاصة بالمحادثة أك الكتابة ، كعن طريق 

التعبتَ تٯكن الكشف عن شخصية ات١تحدث أك الكاتب كعن مواىبو كقدراتو 
 ."كميولاتو

التعبتَ ىو تدفق لساف ات١تكلم أك الكاتب  (57،ص 2006ات١غلي، ) كيقوؿ 
 ". فيصور ما ت٭س بو أك ما يفكر أك ما يريد أف يسأؿ اك يستوضح عنو

القدرة على التعبتَ " فهو  (3ت، ص/د)     كأما التعبتَ الشفوم كما كرد بُ  العلي
 Oral)عن أفكار ات١تكلم أك الكاتب كنقلها إلى السامع كالقارئ، كالتعبتَ الشفوم 

Expression) ُىو أف ينقل الطالب ما يدكر ب ، ، ذىنو كإحساسو إلى الآخرين شفوياِّ
 ."كتساعده بُ ذلك الإتٯاءات كالإشارات باليد كالانطباعات على الوجو كغتَىا

بأف التعبتَ  (، نقلبن عن ت٣اكر محمد صاب67ّ، ص 2018نصتَة، )كتقوؿ  
ذلك الكلبـ ات١نطوؽ الذم يعبر بو ات١تكلم عما بُ نفسو من ىاجس أك "الشفوم ىو 



 ‌ب‌ب
 

خاطرة، كما ت٬وؿ تٓاطره من مشاعر كأحاسيس بُ طلبقة كانسياب مع صحة التعبتَ 
 ." كسلبمتو بُ الأداء

ىو " بقولو  (212، ص،2009الديلمي، ) كيعرّفو طاه علي حستُ نقلب عن 
نشاط كلبمي يفصح فيو الفرد بلسانو عما يريد أف يقولو ، كىو ت٦ارسة لغوية تُستخدـ 
بُ اتٟياة اليومية بصورة تلقائية بُ عملية التخاطب كالمحادثة، كقيل عن التعبتَ الشفوم 

إنو كل لفظ مستقلّ بنفسو يفيد بُ معناه، فاللفظ الذم لا معتٍ لو لا تٯكن أف 
 "نسيميو كلبما

     كالتعريف الأكضح كالأقرب إلى المجاؿ الدراسي للتعبتَ ىو ما أكردتو سعاد 
ىو العمل ات١درسي ات١نهجي الذم يستَ كفق خطة متكاملة، "من أنو  (77،  2004)

للوصوؿ بالطالب إلى مستول تٯكنو من ترتٚة أفكاره كمشاعره كأحاسيسو كمشاىداتو 
 ." كخبراتو اتٟياتية شفاىة ككتابة بلغة سليمة كفق نسق فكرم معتُ

 كانطلبقا من التعريفات السابقة يبدك  أف التعبتَ الشفوم يتمثل بُ أنو ىو النوع 
كلا يتم إلا عن  (التعبتَ الشفوم  )الثاني من نوعي التعبتَ، كيظهر مفهومو من لفظو 

 ،طريق إصدار الصوت، فهو إذف نشاط كلبمي مؤلف من الأصوات ات١فيدة للمعتٍ
كتٯكن القوؿ بأف التعبتَ الشفوم ىو امتلبؾ .فالأصوات التي لا معتٍ ت٢ا لا تعُدّ كلبما

القدرة ات١مكنة كالكافية على نقل ما تٮتلج بُ الضمتَ من أفكار، كشعور، كأحاسيس 
إلى ات١تلقي مشافهة بتعبتَ صحيح سليم، كبُ المجاؿ ات١درسي يتم ذلك عن طريق 

 .التدريس



 ‌ج‌ج
 

كلعل التعريف الأكثر كضوحنا كالأحوط تٔدلوؿ اللفظ بُ المجاؿ الدراسي ىو ما  
أكردتو الدكتورة سعاد الوائلي من أنو ىو العمل ات١درسي ات١نهجي الذم تُٯكِّن الطالب 

كيرجع سبب كوف تعريفها أشمل، أنها . من ترتٚة أفكاره كمشاعره كخبراتو إلى الآخرين
كىو بهذا ات١عتٌ عملية . ربطتو بالأعماؿ ات١درسية ات١نهجية كات١خططة تٗطيطنا كاملبن 

التعلم الذم يتلقاه الطالب بُ اتٟجرات الدراسية فيكسبو مهارة مستمرة يستطيع بها أف 
 .يتحدث بطلبقة متى شاء كبُ أم غرض شاء

فنِّا ذا دكر فعاؿ بُ  (التعبتَ الشفوم كالتعبتَ الكتابي)كيعد التعبتَ بنوعيو  
التواصل بتُ الأفراد، فبو يستطيع الإنساف أف ينقل أفكاره كأحاسيسو إلى الآخرين نقلبن 

، أك أف يصور ما يراه بُ الكائنات ، أك تٖريرياِّ  .شفوياِّ

شاء كالتعبتَ لفظاف متًادفاف يستعمل كل بَ [ كيرل بعض علماء التًبية أف الإف 
كذىب كثتَ من الكتاب بَ فن  "(187ـ، ص 2015)يقوؿ أمتُ . مكاف الأخر

لفظاف متًادفاف يدلاف على معتٌ كاحد، كىو " الإنشاء"ك" التعبتَ"الإنشاء إلى أف 
كيرل البعض اللآخر الفرؽ بتُ اللفظتُ  " الكتابة أك القوؿ بَ موضوع من أمور اتٟياة

نظرا ت١ادة كل منهما، فالتعبتَ من عبّر يعبّر تعبتَا كىو إظهار ما بَ النفس بعبارة 
صحيحة، كأما لفظ الإنشاء  فيعتٌ  ات٠لق كالإت٬اد كالإبداع، كقد يرجع ىذا إلى ات١وىبة 

كالاستعداد اللبئق بو، بُ حتُ أف غرض تدريس التعبتَ الشفوم إعداد إنساف قادر 
على أف يعبر عما بُ ضمتَه كعن أحاسيسو كما يواجهو من مواقف كتصورات بُ 

ا لم يُسبق إليو كما . اتٟياة، كليس الغرض منو إعداد إنساف ينُشئ كتٮلق شيئنا جديدن
بُ بياف ساقتو عن أت٫ية التعبتَ حيث تقوؿ  (78، 2004الوائلي )أشارت إلى ذلك 



 ‌د‌د
 

ينبغي ىنا أف نفرؽ بتُ مصطلحي الإنشاء كالتعبتَ، كقد كُجد أف بعض ات١ربتُ تٯيلوف "
إلى استعماؿ مصطلح الإنشاء كيؤُثركنو على مصطلح التعبتَ، كالواقع أف كلمة الإنشاء 

إت٪ا . تعتٍ ات٠لق كالإبداع، كات٠لق كالإبداع ليس ت٦ا يتأبٌّ لكل فرد أك يتهيأ لأم إنساف
إف الغرض من الدرس .ىو أمر كرد التعليم تٟاجتو إلى ما يسمى بات١وىبة أك الاستعداد

ىو أف نعد إنسانان قادرنا على أف يعُبّر عما يوُاجهو من مواقف اتٟياة تعبتَنا كاضح الفكرة 
كعليو، .صابُ اللغة، سليم الأداء يتلقاه عنو السامع أك القارئ فيفهمو كيتبتُ مقاصدُه

فليس من ات١عقوؿ بُ . فإف كلمة التعبتَ أدؿ على ذلك كألصق بو من كلمة الإنشاء
الدرس أف نعد إنسانان ينُشئ الكلبـ الذم لم يسبق إليو فيتلقاه عنو السامع كالقارئ 

 ". فتسعد بو نفسو كتأنس لأنو ت٭مل إليو شيئنا من اتٞماؿ الفتٍ أياِّ كانت درجتو

  أنواع التعبير2.4

: كيتبتُ من خلبؿ ما ذكره الباحث آنفان من تعريفات التعبتَ أنو يتنوع إلى نوعتُ 
كالتعبتَ بنوعيو ينقسم أيضنا من حيث . (التحريرم)التعبتَ الشفهي كالتعبتَ الكتابي

، 1991مدكور، )يقوؿ .الشكل كالغرض إلى التعبتَ الوظيفي كالتعبتَ الإبداعي
فإذا كاف الغرض من التعبتَ ىو اتصاؿ الناس بعضهم ببعض لتنظيم حياتهم  "(105ص

كقضاء حاجاتهم، فهذا ما يسمى بالتعبتَ الوظيفي مثل المحادثة، كات١ناقشة، كالأخبار، 
ككتابة الرسائل كالتقارير كات١ذكرات كت٨و . كإلقاء التعليمات كالإرشادات كالإعلبنات

 .ذلك

    كأما إذا كاف الغرض منو ىو التعبتَ عن الأفكار كات٠واطر النفسية كنقلها إلى 
الآخرين بطريقة مشوقة كمثتَة، فهذا ىو التعبتَ الإبداعي أك الإنشائي مثل كتابة 



 ‌ه‌ه
 

كىذاف النوعاف . ات١قالات، كتأليف النصوص،  كالتمثيليات، كالتًاجم، كنظم الشعر
ضركريّاف لكل إنساف بُ المجتمع اتٟديث، فالأكؿ يساعد الإنساف بُ تٖقيق حاجاتو 

كمتطلباتو ات١ادية كالاجتماعية، كالثاني تُٯكِّنو من أف يؤثر بُ اتٟياة العامة بأفكاره 
كإذا كاف التعليم كالتدريب على النوع الثاني ذا أت٫ية خاصة بُ ات١رحلة . الشخصية

 ت٬ب أف – كىو التعبتَ الوظيفي –الثانوية، فإف التعليم كالتدريب على النوع الأكؿ 
 ".ت٭ظى بالاىتماـ الأكؿ فيما قبل ذلك من ات١راحل

    كالتعبتَ الوظيفي إذف يهدؼ إلى ت٘كتُ الإنساف من الاتصاؿ بغتَه لتنظيم شؤكف 
حاتهم، كقضاء حاجاتهم، كأما التعبتَ الإبداعى فيهدؼ إلى ت٘كتُ الطالب من التعبتَ 

عن أفكاره كخواطره النفسية بطريقة إبداعية مشوقة كمثتَة، حتي يؤثر بُ ت٣تمعو بأفكاره 
 .الشخصية شعران كنثران 

التعبتَ )     كالتعبتَ الوظيفي كالإبداعي كلبت٫ا مهم لدل طالب اللغة، فالأكؿ 
( التعبتَ الإبداعى)كالثاني . يتوصل بو الطالب للبتصاؿ بغتَه لقضاء حوائجو (الوظيفي

 .يعُبّر بو عن أفكاره كخواطره النفسية، يقوؿ فيػُؤَثرّ، كينُشِئُ فيبُدعِ

ألا يقتصر علي النوع الثاني عند تدريب  "(152ت، ص /عبد العليم، د)     كيرل 
: حيث يقوؿ. التلبميذ على التعبتَ، بل ت٬ب أف ت٬مع بتُ النوعتُ بُ كل ات١راحل

كعلى ىذا الأساس ينبغي تدريب التلبميذ على ىذين النوعتُ من التعبتَ، كإعدادىم "
كمن كسائل ىذا الإعداد ألا . ب كل نوع منهاطلللمواقف اتٟيوية ات١ختلفة التي تت

يقتصر بُ موضوعات التعبتَ على النوع الثاني الإبداعي، كما نرل الآف بُ ات١دارس، بل 
 ."لا بد أف يكوف للتعبتَ الوظيفي نصيب كاؼ من ات١وضوعات



 ‌و‌و
 

ينبغي أف يدرب التلبميذ على النوع " فتَل أنو  (105، ص 1991مدكور،)    كأما 
التعبتَ )بُ ات١رحل الأكلى، قبل تدريبهم على النوع الثاني  (التعبتَ الوظيفي)الأكؿ 

لأنهم أحوج إليو بُ ات١رحلة الأكلى للتمكن من الاتصاؿ ببعضهم لتنظيم  (الإبداعي
 ."حياتهم كقضاء حاجاتهم

من حيث إف الطلبب بَ ات١راحل الأكلى " مدكور"   ىذا، كيتّفق الباحث  مع رأم 
أحوج إلى الثركة اللغوية التى تُ٘كّنهم من أف يعُبّركا عما بَ نفوسهم من حاجات كأفكار 

بعبارات صحيحة مع مراعاة القواعد النحوية كالصرفية دكف التفاةٍ إلى زخارؼ 
كتنويعو بأساليب بيانية كت٤سنات بديعية، لأف الغرض من التعبتَ الوظيفى .الكلبـ

اتصاؿ الناس بعضهم ببعض لتنظيم شؤكف اتٟياة ك قضاء اتٟوائج، كعلى ىذا 
فاكتساب الثركة اللغوية أىم شيء بُ ىذا الصدد، لذالك كاف الطلبب  يدرسوف 

لاحتياجهم إلى  (الإعدادية)الأدب كالقراءة كالمحادثة كالنحو كالصرؼ بَ  ات١راحل الأكلى 
ذالك، كإذا قويت ملكتُهم اللغوية كت٘كّنت ألسنتهم كتدربّوا على التعبتَ بَ ات١راحل 

تهيّئت ذاكراتُهم لتلقّى الدركس الثانوية كالبياف كات١عانى  (الصفوؼ لاالإعدادية)الأكلى 
كالبديع بَ الصفوؼ الثانوية، لأنهم حينئذ قادركف على تأليف الكلبـ كالتعبتَ عن 

 .الأفكار كات٠واطر النفسية بطريقة إبداعية مشوّقة

    لكنّ اتٞمعَ بتُ النوعتُ بَ تٚيع ات١راحل يثُقل أذىافَ طلبب الصفوؼ الإعدادية 
 .كيصعب عليهم فهم ات١راد لأنهم لم يبدأكا تلقّى الدركس الثانوية التى تُدرّبُهم عليو

 أىداف تدريس التعبير الشفهي- 2.5



 ‌ز‌ز
 

يكوف ات٢دؼ من لكل درس من الدركس أىداؼ يسعى إلى تٖقيقها، لذا،   
تعلم أم لغة من اللغات ىو امتلبؾ ات١تعلم ت٢ا القدرة الكافية بُ التخاطب بها، كقدر ما 

 .يسعو لبلوغ حاجاتو كمتطلّباتو كإبداء ما بُ نفسو إلى السامعتُ بعبارة صحيحة سليمة

كللتعبتَ غاية الأت٫ية حيث إنو ىو المجاؿ التطبيقى لدراسة قواعد اللغة، فلب  
فائدة بُ دراسة القواعد النحوية كالبلبغية كالصرفية كدراسة الإملبء بدكف تطبيقها 
شفاىة أك كتابة، كتدريس التعبتَ ىو الذم يكسب الطالب ملكة تعبتَية كمهارة 
كلبمية، كالتدرُّبُ عليو يزيل عنو طبيعةَ ات٠جل كات٠وؼ، كيعُوِّده اتٞرأة بُ ات١عركة 

 .الكلبمية بُ ات١واقف اتٟيوية ات١ختلفة، فيكوف كراء تدريس التعبتَ أىداؼ يراد تٖقيقها

كتٔا أف ىذا البحث يقتصر على التعبتَ الشفهي صار أنو ليس من التفريط إذا  
 . اقتصر الباحث بإيراد أىداؼ تدريس التعبتَ الشفهي دكف التعبتَ الكتابي

ىناؾ أىداؼ عامة كأىداؼ خاصة لتعليم التحدث، فالأىداؼ العامة كما 
ىى التى نظرت الى الأىداؼ تظرا إتٚالينا دكف  (42ق،ص1428)أكردىا الفوزاف 

كاما ات٠اصة، فهى  (الأساسية ات١توسطة ات١تقدمة)تفصيل مرحلة من ات١راحل الدراسية 
التى نظرت اليها نظرا تفصيلينا حسب ات١ستويات الدراسية، فالأىداؼ ات١رجوة للتعليم 
الأساسى تٗتلف عن ات١توسط كات١تقدـ إلا إنو بَ الاختَ سيكوف ىناؾ ترابط كعلبقة 
كطيدة بتُ التى بُ ات١ستول الأكؿ كغتَه لأنو عبارة عن التنقّل من ات١علوـ الى المجهوؿ 

 .كمن السهل إلى الصعب، كمن البسيط إلى ات١ركّب

 :كمن الأىداؼ العامة ما يلى



 ‌ح‌ح
 

أف ينطق ات١تعلم بأصوات اللغة العربية كأف يؤدل أنواع النبر كالتنغيم ات١ختلفة بطريقة 
 . مقبولة من أبناء العرب

 أف ينطق بالأصوات ات١تجاكرة كات١تشابهة -1
 أف يدُرؾ الفرؽ بَ النطق بتُ اتٟركات القصتَة كالطويلة -2
 أف يعُبّر عن أفكاره مستخدمنا الصيغ النحوية ات١ناسبة -3
أف يعُتَّ عن أفكاره مستخدمنا النظاـ الصحيح لتًكيب الكلمة العربية حاصة بَ  -4

كأف يستحدـ بعض خصائص اللغة بَ التعبتَ الشفول مثل التذكتَ . لغة الكلبـ
 . كالتأنيث كت٘يتَ العدد كنظاـ الفعل كأزمنتو كغتَ ذلك ت٦ا يلزـ ات١تكلم باللغة العربية

     كأما الأىداؼ ات٠اصة فسيقتصر الباحث بات١ستول ات١تقدـ لكونو لعلبقتو ات١بشارة 
 . بدراستو فيُجملها بَ اتٞمل التالية

أف يتمكّن الدارس من التعبتَ بسهولة كيسر عن مواقف حرةّ خارج حجرة الدراسة كأف يتمكن 
من استخداـ النظاـ النغمى للجملة ات٠برية كالإنشائية كالأمر كالتعجّب كالقَسم كإدراؾ ات١واقف 

الانفعالية ات١ناسبة لطبيعة المحادثة كما يكتسب القدرة على اتٟديث بَ مواقف متنوعة بدكف 
 . خطأ مُفرط

إف ات٢دؼ من تدريس التعبتَ الشفول :"(138ـ،ص 2005)كيقوؿ حستُ كالوائلى 
ىو تٖقيق مهارات عديدة لدل التلميذ، كمن بينها غرس الثقة بالنفس كزيادة القدرة 

 كالنطق كالصوت على اختيار الأفكار كتنظيمها،كزيادة قدرة استخداـ الكلمات 
." ات١ميّز، كالوقفة ات١ناسبة كالقدرة على تكييف الكلبـ كتنظيمو تْسب ات١وقف ات١طلوب



 ‌ط‌ط
 

فمهمة مدرس التعبتَ الشفول ىو السعي إلى إعداد طالب قادر على ترتيب الأفكار 
كالكلمات كتتنظيمها تْيث تؤدل ىذه الكلمات ات١عانى ات١عبّرة عنها فيتمكّن من إظهار 
ما ت٬وؿ تٓاطره من الأفكار كالأحاسيس مع ت٘اـ الثقة بالنفس كاتٞهر بالصوت من غتَ 

خوؼ كلا خجل كاستخداـ اتٟركات اتٞسمية ات١ساعدة على الإشارة إلى ات١راد، كما 
يسعى إلى تدريبو على تنويع الأساليب  كحسن توظيف علبمات التًقيم حتى تتمكّن 

 .من ات١شاركة بَ ات١ناقشة فىمواقف حياتية ت٥تلفة

     فات١تعلم مهما كاف ذكاؤه ت٭تاج إلى أف يتدرب على التعبتَ الشفوم لأنو يعُوِّده 
الثقة كالشجاعة بُ إظهار آراءه أماـ اتٞمهور، كيزُيل عنو طبيعةَ ات٠جل كات٠وؼ 

الإخفاؽ، كما يدُربّو على ترتيب الأفكار كربط بعضها بالبعض لأف ات١تعلم عندما 
تٯتلك ثورة ىائلة من ات١فردات، كالقدرة على الصياغة كالتعبتَ يعُينو ذلك على توسيع 

 . افكاره كيعُوده التصريح بالرأم كينُمِّي فيو ركح النقد كيُشجّعو على ات١ناقشة كالإقناع
 أهمية التعبير الشفوي فى اللغة2.6

     إف التعبتَ من أىم فركع اللغة العربية، بل يعُتبر ىو الغاية من دراستها، لأنها 
ىو غاية ما تؤكؿ إليو موادُ فركع اللغة، لأف  (الشفهي كالكتابي)تٗدمو، كالتعبتَ بنوعيو 

كلذلك يطلق لفظ اللساف على اللغة بُ . التعبتَ كسيلة تستخدمو اللغة ت٢ذا الاتصاؿ
سورة )..." كما أرسلنا من رسوؿ إلا بلساف قومو"بعض الأحايتُ، قاؿ الله تعالى 

 (إبراىيم
تهدؼ إلى       كتٚيع فركع اللغة من ت٨و كصرؼ كبياف كمعاف كبديع كمطالعة كإملبء 

إجادة التعبتَ كتابة كمشافهة، فالطالب عندما يدرس حركؼ اتٞر، أك الفاعل، أك 
، ككذلك عندما يدرس  ، يتُوقع منو أف يُطبق أحكامها شفوياِّ أك تٖريرياِّ ات١فعوؿ بو مثلبن



 ‌ي‌ي
 

البياف كات١عاني كالبديع، فات١توقع منو أف يتدرب على تصريف الأساليب اللغوية خطِّا 
كت١ا كاف . كمشافهةن،كالقراءة كالنصوص تزُكدانو بثركة لغوية كاسعة يستعتُ بها بُ التعبتَ

، فإف  التعبتَ الشفوم ىو إظهار ما ت٬وؿ بُ النفس من آراء، كأفكار، كأحاسيس شفويان
عجز الطالب عنو كعدـ التدرُّب عليو تٯنعو من إظهار أفكاره كآرائو التي قد تكوف  

أفكارنا تٚيلة كآراءن سديدة، بل كقد يكوف الطالب عارفنا بلئجابة عن بعض التساؤلات 
التي يلقيها ات١درس على الطلبب لكنّ عدـ تدربو على التعبتَ يعوؽ دكنو كدكف 

تقوؿ . الإجابة، فيبقى ساكتنا كيُسبب ذلك فواتَ ىذه الفُرَص كضياعَ تلك الفوائد
إف التعبتَ يساعد بَ حل مشكلبت الفرد عن طريق ما  (11ـ ص2017شماخى )

يتبادلو من الآراء، كالفشل بَ ذلك يؤدل إلى فقُداف الثقة كتوسيع ات١شاكل، كىو أداة 
تعليمية لذلك، فإف عدـ الثقة يؤدل إلى الإحفاؽ بَ تٖقيق الأىداؼ أك عكس 

ات١طلوب، كالدقة تؤكد ت٧اح الكفاءة  كت٧اح عملية التعليم كالتعلّم ككذلك عمل ات١علّم 
 .كبقية شرائح المجتمع التى ت٭تاج إلى دقة التعبتَ

إف التعبتَ يلعب دكرنا : "(198، ص1989-1409)     كيقوؿ الأسعد كفاطمة 
مهمِّا بُ التواصل بتُ بتٍ البشر، فيستطيع أف ينقل أفكاره إلى الآخرين نقلبن مباشرنا عن 

: كتسعى إجادة التعبتَين. طريق ات١شافهة أك نقلبن خطيِّا عن طريق الكتابة كالتأليف
الشفوم كالكتابي إلى ىدؼ كبتَ يركن إليو دارس اللغة العربية بُ آخر ات١طاؼ، إذ 

. تنتهي إليو سائر فركع اللغة، فهو الغاية التي ندرس من أجلها اللغة كعلومها ات١ختلفة
كيعتٌ تدريس التعبتَ إلى ت٘كتُ الإنساف من التواصل مع غتَه تواصلبن ناجحنا معبرنا عما 

كإف مادة التعبتَ من مواد اللغة العربية، كتهدؼ إلى تدريب الطالب على التعبتَ . يريد
 ".السليم مع مراعاة القواعد شفاىةن كتٖريرنا



 ‌ك‌ك
 

كالتعبتَ الشفوم ىو العامل الرئيس بُ عملية التواصل بتُ الناس، فبو يستطيع  
الإنساف نقل أفكاره إلى السامعتُ نقلبن مباشرنا ، كبدكف التعبتَ لا يكوف ىناؾ فائدة بُ 

تعلم اللغة الثانية حيث إف الفائدة من تعلمها تعود إلى ت٘كن ات١تعلم من التعبتَ بها 
، كعدـ التدرب عليو يورث عدـ الثقة بُ ات١تعلم، فيكوف مضطربان دائمنا  شفهيِّا كتٖريرياِّ
ىل يستطيع كذا أك لا يستطيع كيشعر بالنقص كلما حاكؿ، فيتًتب على ذلك فوات 

 : كالتعبتَ يستمد أت٫يتو من عدة نواح أت٫ها. الفرصة كضياع الفوائد

إنو أىم الغايات ات١نشودة من دراسة اللغات، لأنو كسيلة الإفهاـ كىو أحد جانبي  .1
 .التفاىم

 .إنو كسيلة اتصاؿ الفرد بغتَه، كأداة لتقوية الركابط الفكرية كالاجتماعية بتُ الأفراد .2
إف للعجز عن التعبتَ أثرنا كبتَنا بُ إخفاؽ الإطفاؿ، كتكرارُ إخفاقهم يتًتب عليو  .3

 .الاضطراب كعدـ الثقة بالنفس
 . إف عدـ الدقة بُ التعبتَ يتًتب عليو فوات الفرص كضياع الفائدة .4

( 9 )26المجلد  (العلوـ الإنسانية)كجاء بُ ت٣لة جامعة النجاح للؤتْاث 
يكفي التعبتَ الشفهي قيمة أف يكوف القالب الذم يصب فيو : "ـ ما نصُّو2012

التلبميذ أغلى ما لديو كىي الأفكار، كأف يكوف الصلةَ بينو كبتُ المجتمع الذم يعيش 
 "..فيو، داخل ات١درسة كخارجها

كتتعدل أت٫ية التعبتَ الشفوم قدرة الطالب على الاتصاؿ بغتَه بُ ات١رحلة الدراسية إلى 
 نقلبن عن يونس، 10، ص 2012أتٛد، )مواقف ت٥تلفة بُ حياتو ات١ستمرة، يقوؿ 

عن طريق التعبتَ الشفوم يتصل الفرد بغتَه من بتٍ جنسو،  "(144، ص 1977



 ‌ل‌ل
 

كينقل إليو انفعالاتو، كمشاعره، كأفكاره، كمن ىنا نستطيع أف نعدَّ التعبتَ الشفهي 
 ."الشكل الرئيس للبتصاؿ بالنسبة للئنساف، فهو أىم جزء بُ ت٦ارسة اللغة كاستعمات٢ا

       كتدريس التعبتَ لشفوم ضركرة لازمة بُ تدريس اللغة لأف الغاية من دراستها 
تتحقق بُ التمكن من التحدث كإظهار ما بُ النفس من الأفكار، كالآراء، 

إننا كثتَنا ما ت٧د أف  "(125، ص 2003الناقة كطعيمة، )يقوؿ . كالأحاسيس شفهيِّا
نسبة عالية ت٦ن يقُبلوف على تعلّم اللغة العربية تهدؼ أكلان إلى التمكن من الكلبـ 

كالتحدث بهذه اللغة، كإف ىناؾ ضركرات لتعلم الكلبـ، تٯكن أف توجز بعضها فيما 
 :يلي

 .إف الأسرة عندما تعلم ابنها لغة أجنبية إنها تتوقع أف يتحدث بها .1
 .إف الكبتَ عندما يقُبل على تعلم لغة ما، يكوف التحدث بها بُ مقدمة أىدافو .2
إننا لا نتصور إمكانية الاستمرار بُ تعلم القراءة كالكتابة باللغة الأجنبية دكف  .3

 التحدث بها
إف عملية تعلم اللغة ذاتها كالاستفادة من ات١علم تعتمد على اتٟديث، فات١علم بُ  .4

 ."تدريسو كتصحيحو أخطاء الدارستُ يستخدـ الكلبـ
 فات٢دؼ الرئيسى من تعلّم اللغة الأجنبية ىو التمكّن من التعبتَ بها تعبتَا صحيحان 

كيكفي بالتدرب على التعبتَ قدرُ ما يسع الطالب من الاتصاؿ بغتَه لقضاء حاجاتو 
ا عن  كتنظيم حياتو حسب ات١واقف اتٟيوية ات١ختلفة ت٦ا يسمونو بالتعبتَ الوظيفي بعيدن

الشعور بات٠جل كالإخفاؽ، أك قدر ما يسعو من إبراز ما ت٬وؿ بُ ضمتَه من ات٠واطر، 
 .كالآراء، كالأفكار بعبارة مشوقة كمثتَة ت٦ا يسمونو بالتعبتَ الإبداعي



 ‌م‌م
 

 

  مهارات التعبير الشفوي2.7

كللتعبتَ الشفوم مهارات يتُطلّب من الدارس إتقانها ليتدرب عليو فيأخذ ذلك بيده إلى 
 . امتلبؾ مهارة الكلبـ

ىذه ات١هارات فلخص الباحث ىذه ات١هارات بُ  (27-17سلوم، ص)كقد ذكرت 
 :النقاط التالية

 .إخراجاتٟركفمنمخارجهاالصحيحةأثناءالتحدث" .1
 .نطقالكلماتواتٞملنطقانصحيحانسليمانخاليانمنالأخطاء .2
 .كضوعالذيتَيدالتحدثفيهبعنايةالماختيار .3
 .دةااستخدامالكلماتواتٞملبت١عبرةعنالأفكارات١ر .4
 .دافوالانتقالالسليموفقانللمعنىات١رقوالو .5
 .الأساسيةعندالتحدثالعناصرتٖليلبت١وضوعإلى .6
 .عاةعدت٥ركجهعنموضوعالتحدثراضبطاتٟواركـ .7
 .ثارتهأثناءالتحدث كإجذبانتباىات١ستمع .8
 .لآراءتٖرّيالدقةكالأمانةفيعرضالأفكاركا .9

 .راداستخداماتٟركةكالصوتًت١وحيبات١عنىالم .10
 :بالإضافةإلى

 .حسنصوغات١بتدأكحسنصوغات٠تاـ
 .م،أكدعموجهةنظرأالقدرةعلىاختيارالأمثلةكالشواىدلتأكيدر

 ".تٖديدات٠طأالواضحفيأثناءحديثغتَىلغةكتركيبانكعلبقةلفظبآخر



 ‌ن‌ن
 

 فات١هارة بُ التعبتَ الشفوم لا تتوقف على حفظ  ات١فردات كترتيب الكلمات 
بل، تبدأ قبل ذلك بالتمكن من إخراج . كضبط القواعد النحوية كالصرفية فحسب

الأصوات من ت٥ارجها الصحيحة كنطق الكلمات نطقنا صحيحنا عند التحدث، 
كتتعدل ذلك إلى حسن اختيار الألفاظ ات١لبئمة كات١عبرة عن الأفكار كات١عناني ات١رادة، 
كربط الأفكار بعضها بالبعض كالقدرة على تنويع التعبتَ كاستخداـ النغم الصوبٌ عند 

علبمات التًقيم كالسؤاؿ كالتعجب كالوقوؼ عند آخر اتٞملة كغتَىا مُصحبنا ذلك 
كقد لاحظ الباحث . باتٟركات اتٞسدية ات١وحية بات١عتٌ ات١راد، كالبعد عن التكرار ات١فرط

بُ أماكن لا تتطلب تكرارىا حيث " يعتٍ"ىنا أف كثتَنا من ات١تحدثتُ يكرركف لفظ 
 .يستخدمونها أكثر من مرة بُ تٚلة كاحدة، ككذلك التتعتع ات١تكلف

  عناصر التعبير الشفوى2.8

كللتعبتَ الشفول عناصر لا بد من توفّرىا قبل أف تتم عملية التعبتَ، كبدكف كاحد منها 
كتتمثل  ىذه العناصر بَ النقاط . لا يكوف التعبتَ ناجحا كلا يتحقق الغرض منو

 :التالية

 .حسن ات١قاؿ- 4الغاية - 3ات١تلقى - 2ات١تحدث - 1 

 :ىذه العناصر فيما يلى (20ـ، ص2017)كقد أكردت شماخى 

كيشتًط فيو أف يكوف مستعدّا استعدادنا كاملبن ت١واجهة الآخرين من : ات١تحدّث- 1
النواحى النفسية، كمن حيث الاستعداد الذىتٌ، كالتمكّن من ات١ادة ات١راد توصيلها 

 .للآخرين



 ‌س‌س
 

كىو الشخص ات١تلقى كعادة ما يكوف ات١تلقوف متفاكتتُ بَ مقدار الثقافة، : ات١تلقى- 2
كمن ىنا لابد للمتحدث أف يراعى ىذه الظركؼ كأف تٮاطب ات١تلقتُ على مقدار 

 .مستوياتهم الثقافية

كىي ات٢دؼ الذل يرمى ألى تٖقيقو من خلبؿ التعبتَ الشفول كغالبان ما : الغاية- 3
 .تكوف الغاية سببان بَ تٖديد الأفكار

يتحمّل بَ استعماؿ اللغة الفصيحة كتغتَّ الألفاظ ات١ناسبة، كبدكف : حسن ات١قاؿ- 4
 ."ذلك لا يكوف التعبتَ فنِّ كلبميِّا

كنظران إلى ىذه العناصر يتبتُّ أنها عناصر ذات أدكار مهمة بَ تكوين التعبتَ الشفول 
خصوصنا الثلبثة الأكلى إذ بدكف كاحد منها تفوت الباقيات، فبدكف ات١تحدّث لا 

، كبدكف ات١تلقّى (كىى الفكرة الناتٕة من ات١تحدّث)استماع للمستمع كلا توجد الغاية 
لا فائدة بَ حديث ات١تحدّث كىي تٙرة اتٟديث كات٢دؼ ات١رمى إليو، كبدكف ىذه الثلبثة 

كأما العنصر الرابع الذل ىو حسن ات١قاؿ . الُأكَؿ لا تٯكن عملية التعبتَ الشفول ات١فيدة
 فهو مساعد جداِّ على فهم ات١عتٌ  

  تدريس التعبير الشفهيوسائل2.9

تظهر أت٫ية تعليم  "(125ـ، ص 2003/ق1424): الناقة كطعيمة"     يقوؿ 
الكلبـ بُ اللغة الأجنبية من أت٫ية الكلبـ ذاتو بُ اللغة، فالكلبـ يعتبر جزءن رئيسنا بُ 

منهج تعليم اللغة الأجنبية، ذلك أنو تٯثل بُ الغالب اتٞزء العملي كالتطبيقي لتعلم 
 ."اللغة



 ‌ع‌ع
 

إف تدريس التعبتَ الشفهي لا يكوف ناجحنا إلا باستعماؿ الطريقة الناجحة      ك
كىو مع أت٫يتو بتُ ات١هارات اللغوية  (التعبتَ)ات١وصلة للؤغراض ات١رجوة من تدريس ات١ادة 

كىذه الغاية ىي إكساب . لا تتحقق الغاية منو إلا باستخداـ الطريقة كالوسائل ات١ناسبة
 تُ٘كّنو من إظهار ما بُ ضمتَه من الأفكار كالأحاسيس الفنية  تعبتَيةالطالب ملكةن 

كاتٟاجات ات٠ارجية بأسلوب صحيح، كمهارةن يستطيع بها ترتيب أفكاره، كمستعداتو، 
كتقوده تلك الأفكار كات١ستعدات إلى ات١واقف اتٟيوية التي تتطلب فصاحة اللساف، 

 . كالقدرة على الارتٕاؿ

 :كمن كسائل تدريس التعبتَ الشفوم ما يلي

من  (ـ مادة قصص1978)كىي بَ اللغة كما كرد بُ الفتَكز أبادل : القصة - ب
فارتدّا على :"قصّ أثره قصان ك قصيصان أل تتبّعو، كقص ات٠بر أعلمو قاؿ تعالى

أل رجعا من الطريق الذل سلكاه يقصاف الآثار، . 64الكهف "آثارت٫ا قصصا 
ـ، 1999)كالقصة اصطلبحان ىى كما ذكر حلف الله . كالقاص من يأتى بالقصة

ذلك العمل الأدبى الذل يكوف نتيجة تٗيّل القاص تٟوادث كقعت  "(.150ص 
من بطل لا كجود لو أك لبطل لو  كجود كلكنّ الأحداث التى دارت حولو لم تقع أك 

، 2004)كتقوؿ الوائلى" كقعت كلكنّها نُظمت  بَ القصة على أساس بلبغى فتٌ
القصة ت٣موعة من الأحداث يركيها الكاتب، تتناكؿ حادثة أك  "(102:ص

لىب عيشها كتصرفها بُ اتٟياة، احوادث عدة تتعلق بشخصيات إنسانية، تتباين أس
على غرار ما تتباين حياة الناس على كجو الأرض، كيكوف نصيبُها بُ القصة متفاكتًن 

 ". من التأثتَ كالتأثر



 ‌ف‌ف
 

      ىذا، كالقصة من أفضل الوسائل بُ تدريب الطلبب على التعبتَ الشفوم 
لاشتياقهم إليها كعدـ سئامتهم بُ تٝاعها، بل بَ تعليم اللغة العربية تٚلة،  كبُ ذلك 

كتعدّ القصة من أت٧ح الوسائل بَ تعليم اللغة، : (.123ت،ص /د)يقوؿ توبن فاف 
فهى تزكّد التلميذ بأفكار يعُمل خيالو فيها، كتزكّده بات١فردات كامفاىيم جديدة تُضاؼ 

إلى رصيده اللغول فيُوظفو بَ كتاياتو كتعبتَه عن ظاىرة معينة، كبَ الإجابة عن 
الأسئلة، كتزكده أيضا بأساليب لغوية كالنداء كالاستفهاـ كالتعجّب كالشرط فيحاكيها 

 .بَ لغتو الشفوية
 :إعداد القصة وطريقة تدريسها

كيكفى بإعداد القصة أف تكوف قصيتَة تْيث يستطيع ات١علم أف يدرّسها بَ حصة 
كاحدة كأف تكوف ملبئمة حسب مستول الطلبب ذات مغزنل لغول يقوؿ اتٟوامدة 

يقصد بالقصة تلك  التى تكوف قصتَة كلا ت٭تاج تدريسها إلى  (.207ـ، ص2003)
أكثر من حصة كاحدة، كمن ات١فيد أف يتذكر ات١درس أف ت٧احو بَ تدريس القصة 

يعتمد على قدرتو بَ اختيار القصة  ات١لبئمة من حيث ات١ضموف كاللغة ت١ستول إدراؾ 
تلبميذه كمستواىم اللغول كإعداد ما يلزـ من كسائل كتٕحيزات تعليمية مثل الصور 

 .كات١ؤثرات الصوتية كالأشرطة، كينبغى أف يعوّد ات١علم طلببو حسن  الاستماع كالإصغاء
 :الخطوات التى يتبعها الدعلم فى تدريس القصة

ـ، 2012)      أما ات٠طوات التى يتبعها ات١علم بَ تدريس القصة فيذكرىا استبيتاف 
 :بَ ما يلى (.15ص
التقدنً للقصة كتهيئتة أذىاف التلبميذ ت٢ا، كيتم ذلك بوضع التلبميذ بَ حالة -1

استعداد تثتَ فيو الإصغاء كالانتباه كالاىتماـ، كقد يكوف ذلك عن طريق طرح ت٣موعة 



 ‌ص‌ص
 

من الأسئلة تنشط معلوماتهم كتوجّو انتباىاتهم إلى موضوع القصة فينحصر تفكتَىم بَ 
 .ذلك الانتباه

البدء بسرد القصة، على أف يكوف الإلقاء طبيعيان لا تكلف فيو كلا تصنّع، ت٦ثلبن -2
ت١عناىا مثتَان اىتماـ الطلبب، كيتم ذلك بوضوح صوت ات١علم كىدكءه ك تنويع نبراتو 

 .حسب ات١واقف
ينتقى ات١علم بَ إلقائو القصة ما يتوافق مع الطلبب الأساليب العربية السليمة، -3

كينفعل مع احداثها ككقائعها مستخدماص الإشارات كاتٟركات كتعبتَات الوجو كلغة 
 .اتٞسد التى تعبر عن الفرح كالسركر كالتعجّب كاتٟزف

بعد الانتهاء من سرد  القصة يوجو ات١علم ت٣موعة من الأسئلة التى تكشف عن -4
مدل فهم التلبميذ ت١ضمونها، بٍ يطلب منهم التحدث عن أحداثها كمغزاىا كالتعبتَ 

 . عنها
 :التعبتَ اتٟر

 كىو كما كرد بُ كتاب       كالتعبتَ اتٟر من طرؽ تهزيب تعابتَ الطلبب الشفوية
ىو حديث التلبميذ تٔحض حريتهم كاختيارىم عن "(102:، ص2004الوائلي  )

شيء يدركونو تْواسهم بُ ات١نزؿ أك ات١درسة أك الشارع، أك حديثهم عن الأخبار التي 
يلقيها التلبميذ بُ الفصل، كمحادثة أكحكاية كتعقبو مناقشات يشتًؾ فيها اتٞميع، أك 
ت٤ادثة بُ صورة الأسئلة يوجهها الأطفاؿ للمعلم، أك صاحب ات٠بر ليجيب عنها، كقد 
. يشتًؾ ات١علم أحيانان بإلقاء خبر على تلبميذه ينتزعو ت٦ا يرُضي حاجات الطفولة كميوت٢ا

كقد لوحظ أف التلبميذ تٯيلوف لو كيقبلوف عليو، فهو يلبئم التلبميذ بُ تٚيع ات١راحل 
من  (التعبتَ اتٟر) كيلبحظ أف( 160:ت، ص/د)كيقوؿ إبراىيم ".التعليمية ات١ختلفة



 ‌ق‌ق
 

الطرؽ ات١فيدة لتدريب التلبميذ على التعبتَ، لأنهم ينشطوف لو كيقبلوف عليو، إذ ىم 
أحرار بُ اختيار ات١وضوعات التي يتحدثوف فيها، كيعُد ىذا النوع من التعبتَ مقياسنا 

لصلة التلميذ باتٟياة، كمدل اطلبعو اتٟر كمطالعتو بُ الصحف، كالمجلبت، كما تٮتزنو 
بُ ذىنو من أفكار كملبحظات عن مشاىداتو اتٟيوية، كما أف ىذا اللوف من التعبتَ 

 ."يلبئم التلبميذ بُ تٚيع ات١راجل التعليمية
طريقةكسيلة ت٣دية كفعّالة بُ الشفوم كلا شك أف ىذه الوسيلة لتدريس التعبتَ  

تدريب الطلبب على التعبتَ الشفهي من حيث كونهم أحرارنا بُ اختيار ات١وضوعات، 
فالطالب يفكر بَ ات١وضوع الذل يتحدّث فيو يعُدّ، فتَُتِب أفكاره، كتٮتار الألفاظ 

كبُ ىذا تدريب الطلبب على حسن اختيار . ات١ناسبة التي تعبر عن ىذه الأفكار
كما بُ ذلك من ت٘رين .ات١وضوع كترتيب الأفكار كالتعبتَ عنها بعبارات صحيحة

الطالب على تطبيق قواعد اللغة العربية، كإكسابو اتٞرأة على الوقوؼ أماـ زملبئو معبرنا 
. عما بُ ضمتَه كإزالة طبيعة ات٠جل كات٠وؼ عنو كمواجهة التحديات كالانتقادات

 .كىذا كلو يعمل بُ إكساب الطالب ملكةن قويةن كقدرةن مستمرةن بُ مهارة الكلبـ
 :الدوضوعات- ج

      كىي أف تٮتار ات١درس موضوعان من ات١وضوعات كيقوـ بتدريسهم إياه أك أف يعطي 
كيكتفي الباحث بُ البياف عن ىذه الوسيلة . تلبميذه موضوعات ت٥تلفة ليتحدثوا عنها

لأنو من أحسن ما قيل بُ ىذا ات١وضوع،  (162ت، ص /إبراىيم د)بذكر ما أكرده  
كىذا النوع ىو السائد ات١ألوؼ، كقد كاف ىذا النوع ىو الغالب أك الوحيد "حيث يقوؿ 

لأف ات١درس يعتمد غالبنا بُ ات١درسة الابتدائية  على أسئلة يوجهها  . بُ تدريس الإنشاء
 ".إلى التلبميذ، كيتلقى منهم الإجابة تصرفنا يدفع التلبميذ إلى تنويع التعبتَ



 ‌ر‌ر
 

قبل ات٠وض بُ نشاط التعبتَ الشفهي لا بد  "(71:ـ، ص2017)    كتقوؿ نصتَة 
من مراعاة توافق ات١وضوع مع رغبات كميولات ات١تعلمتُ، ت٦ا يبرر ات١وضوع ات١ختار من 

أت٫يتو لديهم، كىو ما يشعرىم بالسعادة كات١رح لاختيارىم لو، كيبُعِدىم عن النفور 
 ."كالضجر منو

كالواضح أف ات١تلقي إذا أراد أف يكتسب مهارة كقدرة كلبمية على ":كتقوؿ أيضنا
اتٟديث الشفوم، لا بد أف تتوفر فيو مقومات أساسية يرتكز عليها أثناء ت٦ارستو 

 :للنشاط الشفهي، تٯكن أف يذكر منها ما يلي

 .عرض صور تستدعي الإثارة، كذات علبقة بالتعبتَ الشفهي على ات١تعلمتُ -1

قياـ ات١علم بإلقاء قصص مشافهةن بتُ السامعتُ ات١تعلمتُ، بٍ تكليفهم بعد ذلك  -2
 .بتلخيصها

 اتٟديث مشافهةن بتُ ات١علم كات١تعلم عما ىو معركؼ من مناسبات دينية ككطنية  -3
يفتح باب اتٟوار اتٟر بينهم، كىذا باعتماد التساؤؿ ات١ندرج من الأسهل إلى السهل بٍ 

 .كمنو إلى الأصعب. إلى الصعب
 أليق بطلبب الابتدائية لأف الطالب فيها – حسب رأم الباحث –     كىذه الوسيلة 

ليس لو حرية مطلقة بُ اختيار ات١وضوع بل باشتًاؾ ات١علم كتوجيهو فيكوف أنسب 
بطلبب ات١ستول الابتدائي كالإعدادم، كقد ت٭تاج إليها طلبب ات١ستول الثانوم، 

فتكوف كتمهيد إلى التعبتَ اتٟر الذم يكوف الطالب فيو حرِّا بُ اختيار ات١وضوع الذم 
 . يشتهيو كيشتاؽ إليو



 ‌ش‌ش
 

     ىذا، فإف على معلمي التعبتَ الشفوم أف يلُِمّوا بهذه الطرؽ إت١امنا كافينا تْيث 
ينُوّعوف استخدامها كلا يعتمدكف على طريقة كاحدة، فيملّ التلبميذ منها كتٯنُعوف من 

 .فوائد الطرائق الأخرل
 : الخطوات التي يتبعها الددرس عند استخدام ىذه الوسائل2.10

 :القصة- أ

 يتبع ات١درس عند استخداـ ىذه الطريقة ات٠طوات التالىة كما ذكر إبراىيم 
 (156ت، ص/د)

كيكوف تْديث قصتَ أك أسئلة تنتهي تٔشكلة تتكفل القصة تْلها، : التمهيد .1
 .سأقص عليكم قصة: كتٯكن الاكتفاء بأف يقوؿ ات١درس للتلبميذ

إلقاء القصة مع التأني كالوضوح كت٘ثيل ات١عتٌ، كمراعاة ات١واقف ات١ختلفة، كما  .2
 .تتطلبو من ألواف الأداء كالتصوير

ا  .3 إلقاء طائفة من الأسئلة مرتبة على حسب مراحل القصة تْيث لو فات تلميذن
تٝاع القصة من ات١درس يستطيع من تتبع ىذه الأسئلة كإجابتها أف يفهم القصة، 
كتدريب التلبميذ على تنويع الإجابات، كمن الطرؽ التي يلجأ إليها ات١درس لتعليم 

التلبميذ كيف ينوعوف الإجابات، ككيف يعبركف عن ات١عتٌ الواحد بعبارات ت٥تلفة، على 
أف يبدأ ت٢م بعض اتٞمل بكلمات تٮتارىا ىو، كيكلف التلبميذ إكماؿ اتٞملة، أك 
 .يقدـ ت٢م كلمة يدُخلها التلميذ بُ إجابتو، أك غتَ ذلك من فنوف التصرؼ بُ التعبتَ



 ‌ت‌ت
 

اختيار عنواف القصة، فيطلب من التلبميذ أف تٮتار كل كاحد منهم عنوانان  .4
مناسبنا، كيناقشهم بُ العناكين التي يقتًحونها كيثبت بعضها على السبورة مرقمة، بٍ 

 .يأخذ رأيهم فيها
فيطلب ات١درس من التلبميذ أف يصوغوا أسئلة بُ : أسئلة التلبميذ بعضهم بعضنا .5

كىذه . القصة، على أف ت٬يب بعضهم أسئلة بعض، كللمدرس أف يشتًؾ بُ الإجابة
 .ات٠طوة مفيدة للتلبميذ كمبنية على أسس نفسية كأسس لغوية

     فمن الناحية النفسية إنها تبدد من ذىن التلبميذ ذلك الوىم ات٠اطئ الذم يسبق 
إلى خواطرىم، حتُ يعتقدكف أك يتوت٫وف أف مهمة التلميذ أف يكوف مسئولان دائمنا 

 .كات١درس ىو السائل دائمنا أك أف التلميذ مأمور كمنهي كات١درس آمر كناهٍ 
فيها تدريب للتلبميذ على فن السؤاؿ تّانب تدريبهم على :      كمن الناحية اللغوية

أف نعلمو - كذلك- فكما يُطلب منا أف نعلّم التلميذ كيف ت٬يب، يطلب منا. اتٞواب
كات١واقف اتٟيوية كالاستعمالات اللغوية . كيف يسأؿ، كلأف اللغة سؤاؿ كجواب

فإذا لم ت٪رّف التلميذ على فن . تستدعي أف يكوف الإنساف ت٣يبنا حيننا، كسائلبن حيننا آخر
على أف بُ ىذه ات٠طوة ت٘ريننا شائقنا على حسن . السؤاؿ، فقد حرمناه نصف اللغة

 .استخداـ أدكات الاستفهاـ كاستعمات٢ا استعمالان عمليِّا صحيحنا
فيطلب ات١درس من التلبميذ تلخيص القصة تْيث يلُخص كل تلميذ : التلخيص .6

 .مرحلة منها
إذا كانت القصة أك بعض أجزائها صاتٟة للتمثيل، فللمدرس أف : التمثيل .7

 يكلف بعض التلبميذ أداءىا ت٘ثيلبن 
 "التعبير الحر- "ب



 ‌ث‌ث
 

 ":التعبتَ اتٟر"ات٠طوات التي يتبعها ات١درس عند استخداـ 
ت، ص /د)إبراىيم "حسب ما كرد كتاب - يسلك ات١درس بُ تدريسو للتعبتَ اتٟر 

 :ات٠طوات التالىة - (161
كيكوف بأف يشرح ات١درس للتلبميذ ات١طلوب عملو بُ ىذا الدرس، : التمهيد- 1

كيساعدىم بأف يذكر ت٢م بعض ات١يادين التي تٮتاركف منها ات١وضوع، كالرياضة كالإذاعة، 
كات٠يالات كالرحلبت، كاتٟفلبت كات١شاىدات، كاتٟوادث اليومية، ككسائل النقل، 

 .كات١شكلبت، كالأخبار ات٠اصة كالعامة كت٨و ذلك
ا لإلقاء حديثو، كت٭ث زملبءه على أف يستمعوا إليو- 2  .يستدعي ات١درس تلميذن
بعد أف ينتهي التلميذ من حديثو، يوجو إليو زملبءه أسئلة فيما تٝعوا منو، كيبُدكف - 3

ما يريدكف من أكجو ات١لبحظات كالنقد، كىو يرد أسئلتهم، كيناقش ملبحظاتهم، 
كللمدرس أف يشتًؾ مع التلبميذ بُ الأسئلة كات١ناقشة، بٍ يستدعي تلميذأ آخر، 

 .............كىكذا
يشتًؾ ات١درس بإلقاء بعض الأخبار كالطرائف كيوُجّو التلبميذ ما يبدك ت٢م من - 4

 ".الأسئلة، كىو ت٬يبهم، كىكذا إلى أف تنتهي اتٟصة



 ‌خ‌خ
 

 ":الدوضوعات"خطوات التدريس  عند استخدام طريقة -  ج

، فقد "ات١وضوعات"كأما ات٠طوات التي يتبعها ات١درس عند استخداـ طريقة  
 :فيما يلي (161ت، ص/د)حصرىا إبراىيم 

كبُ ات١دارس الإعدادية كالثانوية يستَ ات١درس على حسب ات٠طوات الآتية، كلو أف     "
 :يتصرؼ بُ ىذه ات٠طوات إذا دعت اتٟاجة

 .إثارة نشاط التلبميذ تٔا ت٭فزىم على الكلبـ -1
 .كتابة ات١وضوع على السبورة كتكليف التلبميذ قرائتو -2
 .ترؾ فرصة للتلبميذ، ليفكركا بُ ات١وضوع -3
إلقاء طائفة من الأسئلة على التلبميذ، تتناكؿ أطراؼ ات١وضوع، كتلقى الإجابة  -4

 .عنها
يتحدث التلبميذ عن ات١وضوع، تلميذن بعد آخر، كعقب انتهاء التلبميذ، يأبٌ  -5

دكر ات١درس، فيناقش التلبميذ فيما تٖدث فيو زميلهم، كيطلب منهم أف تٮتاركا عنوانان 
 .لذلك اتٟديث

  مراحل تدريس التعبير الشفهي2.12

. فالتعبتَ الشفهي يَصلُح للتدريس بُ ات١راحل الابتدائية، كالإعدادية، كالثانوية 
كيقتصر الباحث ىنا بالبحث عن ما قيل عن تدريس التعبتَ الشفهي بُ ات١رحلة الثانوية 

 .لأف موضوع تْثو يتناكؿ الصف الثاني الثانوم

ما ينبغي أف يكوف مستول التلبميذ بُ . (154ت، ص /د)كقد ذكر إبراىيم  
 :ىذه ات١رحلة، كما يتُوقَّع منهم أف يستطيعوا معاتٞتو، فقاؿ



 ‌ذ‌ذ
 

كيريد -      يستطيع التلبميذ بُ ىذه ات١رحلة أف يعاتٞوا ات١وضوعات النقدية كات١عنوية
بات١عنوية عكس ات١وضوعات اتٟسية التي كانت تدرس بُ ات١رحلة الابتدائية كالإعدادية 

. كالاجتماعية كالسياسية كالاقتصادية كالنفسية إلى غتَ ذلك- التي تشمل تٚيع الصور
كما تٯكنهم التمرف على ات٠طابة كات١ناظرة ككتابة التقارير، كبُ ىذه ات١رحلة يتورط بعض 

التلبميذ بُ أخطاء تعيب التعبتَ، كالاستطرادات البعيدة كات١قدمات الطويلة ات١ملة، 
كلذا . كالات٨رافات عن ات١وضوع، كات١بالغات بُ ات١عاني، إلى غتَ ذلك ت٦ا يشوّه أفكارىم

 .كانت حصة الإرشاد من أكجب اتٟصص لعلبج ىذه الأخطاء

      كبُ ىذه ات١رحلة ت٬ب التوسع بُ ربط التعبتَ بألواف النشاط اللغوم التي ت٘ارس 
الصحافة ات١درسية كالإذاعة كالتمثيل، كنشاط اتٞماعة الأدبية، : خارج الفصوؿ، مثل

كتٯتاز ىذا . ففي تٚيع ىذه ات١يادين تدريب مثمر شائق للتلبميذ على ألواف التدريب
التدريب بأف التلبميذ يقبلوف عليو بشغف كرغبة، لأنو يساير ميوت٢م، كت٭قق ما تصبو 

إليو نفوسهم بُ ىذا السن من تنمية ذاتيتهم، كإعلبف مواىبهم، كلأف ىذا التدريب 
كتُ٭سّوف معها . يدفعهم إلى مواقف حيوية، ت٘تلئ بها نفوسهم، كتبرز فيها شخصيتهم

 .نوعنا من البهجة كالاستبشار إذا كقفوا مواقف الرجاؿ، كأتوا باتٞليل من الأعماؿ

 منهج تدريس التعبير الشفهي في الددارس الثانوية والدشاكل التي تواجو 2.13
الطلاب في التعبير الشفوي حسب آراء الدربين، ودور التعبير الشفهي في تنمية 

 مهارة الكلام



 ‌ض‌ض
 

من مواد اللغة العربية ات١قررة بُ منهج تدريس اللغة العربية - بنوعيو- كإف التعبتَ
كالذم يهم الباحث ىنا ىو منهج تدريس العبتَ . بُ ات١رحلتتُ الإعدادية كالثانوية

 .الشفهي للصف الثاني الثانوم، إذ أنو ت٣اؿ دراستو

     كانت ىذه ات١ادة بُ منهج ات١دارس الثانوية للدراسات العربية كالإسلبمية التي أقرىا 
 بالتعاكف مع المجلس الوطتٍ (NBAIS)المجلس الوطتٍ للدراسات العربية كالإسلبمية 

 NATIOANAL EDUCATIONAL)النيجتَم للبحوث التًبوية كالتنمية 

RESEARCH AND DEVELOPMENT COUNCIL )(N E R D C)، ككانت 
كما كرد بُ منهج ات١دارس ىذه ات١ادة يطلق عليها التعبتَ الشفهي كالتعبتَ الكتابي،

العربية كالإسلبمية الطبعة الأكلى، كلكن فيما بعد غتَ المجلس ىذا الاسم إلى الإنشاء 
الشفوم كالإنشاء الكتابي بدلان من التعبتَ الشفوم كالتعبتَ الكتابي، كما كرد بُ منهج 

 .ات١دارس العربية كالإسلبمية، الطبعة الأختَة

الوحدة، كات١وضوع، كالأىداؼ، كالمحتويات، كالنشاطات، :     كىذا ات١نهج ت٭توم على
بعنواف منهج  (1)كأدكات التعليم، كالتقونً كما يوضح اتٞدكؿ ذلك بُ ات١لحق رقم 

 .تدريس التعبتَ الشفول للصف الثانى الثانول

 N B A"المجلس الوطتٍ للدراسات العربي كالإسلبمية،منهج ات١دارس العربية كالإسلبمية، )

I S" ،2011ـ). 

  مفهوم مهارة الكلام2.14



 ‌غ‌غ
 

فالكلبـ على أنو ىو الشكل الرئيس للبتصاؿ بالنسبة للبنساف إذ أننا نستخدمو  
أكثر ت٦ا نستخدـ الكتاب كالإشارة فإنو لا شك ت٭تاج إلى مهارة تعتُ على أداء عملية 

 .الكلبـ أداءن صحيحا تٯكن بو إيصاؿ ات١عتٌ إلى ات١تلقى

نقلبن عن ت٤مود كامل الناقة  (10:، ص2014 )يقوؿ الربايعة كاتٟباشنة      "
فالكلبـ مهارة لغوية تظهر مبكرة بُ ت٫ساة الطفل كلا تُسبق إلا بالاستماع "كآخرين، 

 .فقط، ذلك الذم من خلبلو يفهم الكلبـ

كالناس . كلا شك أف الكلبـ من أىم ألواف النشاط اللغوم للصغار كالكبار 
يستخدموف الكلبـ أكثر من الكتابة، أم أنهم يتكلموف أكثر ت٦ا يكتبوف، كمن بٍ 

كأشبع . نستطيع أف نعتبر أف الكلبـ ىو الشكل الرئيسي للبتصاؿ بالنسبة للئنساف
أنواع ألواف التعبتَ كأكثرىا قدرة على ترتٚة ات١شاعر، كأفعلها كوسيلة من كسائل 

 ". الدعوة

 مفهوم الدهارة (1)

قبل ات٠وض بُ التحدث عن ات١وضوع ت٬در بالباحث أف يعرؼ مفهوـ ات١هارة، 
أف ات١هارة لغة  (928، ص1972 )كقد جاء بُ أنيس كآخرين، مادة ـ ق ر 

إحكاـ الشيء، يقاؿ مهر الشيء، كمهر فيو، كمهر بو مهارة إذا أحكمو، "ىي 
أما ". كصار بو حاذقنا، فهو ماىر، كيقاؿ مهر بُ العلم، كبُ الصناعة، كغتَت٫ا

نقلبن عن  (28ـ، ص2009)ات١هارة اصطلبحنا، فتقوؿ بُ تعريفها ذكريات 
ات١هارة ىي القدرة على أداء أك تنفيذ إجراء  "(23ـ، ص 1999 )السلمي



 ‌ظ‌ظ
 

أكتٖقيق نتيجة باستخداـ أسالىب كطرؽ تتسم بالكفاءة كالتميّز تٔا ت٭قق نتائج 
 ". أعلى كأفضل ت٦ا استخدـ بُ الأداء من موارد كإمكانيات

مستول الإتقاف الذم : "ات١هارة إجرائيِّا بأنها (28، ص 2009ذكريات)كتعرؼ  
تٯتلكو ات١علم كقدرتو على استخداـ معارفو استخدامنا فعالان لتحقيق الأىداؼ بشكل 

 ". يتمثل فيو السرعة بُ الإت٧از كالدقة بُ الأداء كالاقتصاد بُ اتٞهد كالتكالىف

     ىذا، كتعتٍ ات١هارة الإتقاف بُ الشيء كالتعهد عليو تْيث تتسم فيو قلة اتٞهد 
 .كالتكلّف ات١فرط لتحقيق ات٢دؼ مع السرعة بُ الإت٧از كالدقة بُ الأداء

 

 مفهوم الكلام(2)

أما الكلبـ الذل يعتٌ التًكيب ات١فيد ت١عتٌن تٯكن السكوت عليو فإنو جاء معناه  
الكلبـ بُ  "(832، ص1972أنيس كآخركف، بُ معتٌ الكلبـ، مادة ؾ ؿّ ـ، )بُ 

ات١عتٌ القائم بالنفس الذم : أصل اللغة عبارة عن الأصوات ات١فيدة، كعند ات١تكلمتُ ىو
اتٞملة ات١ركبة ات١فيدة : يعبر عنو بألفاظ، يقاؿ بُ نفسى كلبـ، كبُ اصطلبح النحاة

كأما التعريف الاصطلبحي ". جاء الشتاء أك شبهها ت٦ا يكتفي بنفسو، ت٨و يا علي: ت٨و
ما يصدر عن الإنساف  "(90ـ، ص2012الكنكاكم، )للكلبـ، فهو حسب ما قاؿ 

من صوت يعبر بو عن شيء لو دلالة بُ ذىن ات١تكلم كالسامع كىو أيضنا ترتٚة اللساف 
عما تعلمو الإنساف عن طريق الاستماع كالقراءة كالكتابة كالكلبـ أكثر من ت٣رد النطق 
كأكثر من ت٣رد التنغيم إنو علبكة على ذلك يتطلب الاستخداـ الصحيح كالدقيق للغة 

نقلبن  (29ت، ص/كنتيا، د)كحسب ما كرد بُ ". ات١تعلمة حتى يصبح الاتصاؿ فعالان 



 ‌أ‌أ‌أ
 

من : ذلك الكلبـ ات١نطوؽ الذم يعبر بو ات١تكلم عما بُ نفسو"عن أتٛد فؤاد ىو
: ىاجسو أك خاطره، كما ت٬وؿ تٓاطره من مشاعر كإحساسات، كما يزخر بو عقلو من

رأم أك فكر، كما يريد أف يزكد بو غتَه من ات١علومات، أك ت٨و ذلك بُ طلبقة كانسياب 
 .مع صحة التعبتَ

ىذا، كيعتٍ الكلبـ كل ما يصدر من الإنساف من صوت يعبر بو عن شيء لو  
بناءن على ىذا، فإف . دلالة بُ ذىن ات١تكلم كالسامع، أك على الأقل بُ ذىن ات١تكلم

الكلبـ الذم ليس لو دلالة بُ ذىن ات١تكلم أك السامع لا يعد كلبمنا بل ىي أصوات لا 
 ". معتٌ ت٢ا

ىو ات١ظهر ات٠ارجي للغة كيقصد بو "الكلبـ بأنو  (،2008سليماف، ) كعرؼ 
 ."نطق الأصوات العربية نطقنا سليمنا تْيث يستطيع ات١تكلم إفهاـ السامع ما يريد

كالكلبـ بُ اللغة الثانية من ات١هارات الأساسية  "(29ت، ص/كنتيا، د)كتقوؿ  
كإف كاف ىو نفسو كسيلة للبتصاؿ مع . التي ت٘ثل غاية من غايات الدراسة اللغوية

كلذا اشتدت اتٟاجة ت٢ذه ات١هارة بُ بداية النصف الثاني من ىذا القرف، بعد . الآخرين
انتهاء اتٟرب العات١ية الثانية، كتزايد كسائل الاتصاؿ، كالتحرؾ الواسع من بلد إلى بلد، 
حتى لقد تزايدت اتٟاجة للبتصاؿ الشفهي بتُ الناس إلى إعادة النظر بُ طرؽ تعليم 

اللغة الثانية، ككما انتشرت الطريقة السمعية الشفوية كغتَىا من طرؽ تولي ات١هارة 
 ."اىتمامها

 ككل ىذه التعريفات تدؿ بوضوح علي معتٍ الكلبـ من حيث أنو ىو الألفاظ 
إلا أف تعريف سليماف فيو . الصادرة من الإنساف ذات دلالة بُ ذىن ات١تكلم كالسامع



 ‌ب‌ب‌ب
 

كيقصد بو نطق الأصوات العربية نطقا سليما تْيث "...نوع من التخصيص بُ قولو 
فكأنو ىنا يعُرّؼ الكلبـ العربي خاصة، كالتعميم أف ." يستطيع ات١تكلم إفهاـ السامع

 .فيشمل معتٍ الكلبـ  الكلي" الأصوات اللغوية: "يقوؿ

، 2004)     كأما مهارة الكلبـ، فيعرفها الكنكاكم نقلبن عن عبد اتٟميد الغالى، 
تعُرَّؼُ مهارة اتٟديث بأنها الكلبـ باستمرار دكف توقف مطلوب كدكف " بقولو (94ص

تكرار ات١فردات بصورة متقاربة مع استخداـ الصوت ات١عبر، كىو أيضنا عملية المحادثة 
 ".التي تعتبر إحدل الوسائل ات١ستعملة للبتصاؿ ببعضها البعض

كمهارة الكلبـ من مهارات . "(10، ص2014الربايعة، كاتٟباشنة )      كيقوؿ 
إت٬ابية تتطلب من الدارس أف ينتج الأصوات ات١عينة كالأشكاؿ النحوية، كأف يراعي 

ترتيب الكلمات كاتٞمل حتى تساعده على التعبتَ عما ت٬يش تٓلده بُ مواقف اتٟديث 
كالكلبـ عملية تبدأ . ات١ختلفة، كىو الشكل الرئيسي للبتصاؿ الاجتماعي عند الإنساف
كت٢ذا يعتبر أىم جزء . صوتية كتنتهي بإت٘اـ عملية اتصالىة تعبر عن أفكار ات١تكلم الذاتية

 ".بُ مهارات اللغة

 كجاء بُ ت٣لة اتٞامعة الإلكتًكنية السعودية، الطبعة الأكلى 
مهارة التحدث ىي : " عن مهارة التحدث ما نصو (38ق، ص1433/ـ2012)

 ".ستخداـ اتٞيد للغة أثناء عملية الاتصاؿ بالإضافة إلى الإلقاء اتٞيد ت٢الاالقدرة على ا

 فمهارة التحدث إذف ىي القدرة الكافية على الاستخداـ اتٞيد للغة، كىذه 
القدرة تتحق عن طريق التدرب عليها، كتدريس التعبتَ الشفوم ىو الذم يُكسِب 

 . الدارس ىذا التدرب حتى يكوف قادرنا على الاستخداـ كالإلقاء اتٞيد للغة



 ‌ج‌ج‌ج
 

مهارة - 1: كتعد مهارة الكلبـ النوع الثاني من أنواع ات١هارات اللغوية الأربع 
فهي كمهارة . مهارة الكتابة- 4مهارة القراءة - 3مهارة الكلبـ - 2الاستماع 

ا للئنساف، إذ عليهما تتبتٍّ بقية ات١هارتتُ  مهارة القراءة كمهارة )الاستماع مُهمَّاف جدن
لأف الطفل أكؿ ما يبدأ بو بُ بداية حياتو من ىذه ات١هارات، الاستماع،  (الكتابة

فالطفل بعد كلادتو يسمع من غتَ فهم، لذلك تراه يفزع عند تٝاع صوت مرتفع بٍ 
يستمع بعد حتُ، لذلك تراه يلُفت نظره إلى جهة الصوت بٍ يشرع بُ إنشاء الأصوات 

بٍ يتطور مع ت٪وه . على غتَ نظم اتٟركؼ، فمن ىنا تبدأ مرحلة اكتساب مهارة الكلبـ
السيكولوجي كالبيلوجى إلى ت٤اكاة الأصوات التي يسمعها ت٦ن حولو، إلى أف يستقيم 

من الابتدائية إلى ما ) باختلبؼ مراحلها –لسانو، كيستمر كذلك إلى ات١رحلة الدراسية 
كىي مادة التعبتَ . حيث يتلقى دركسنا خاصة تدربو على مهارة الكلبـ (بعدىا

الشفوم، فيدرس الطالب عندئذ ما يزكِّده بالذخائر اللغوية الكافية كترتيب الأفكار 
قدر ما يسعو على إظهار ما بُ ضمتَه كتصوير ما يشاىده بُ الكوف كالتخلي من 

طبيعة ات٠جل كات٠وؼ كالتًدد ت١ا يعتاده بُ غرفة الدراسة من ات٠ركج أماـ زملبءه متجرءنا 
 .كيتحدث عن موضوع من ات١وضوعات

يبدأ إنتاج اللغة لدل الطفل منذ صغره من إصدار أصوات  "(نصتَة)     كتقوؿ 
عشوائية كصراخ معبر عن حاجاتو البيولوجية، إلى أصوات لغوية غلى شكل مناغات 

تعبتَنا عن سعاداتو كارتياحو كبُ نفس الوقت استماعنا بنطقو ات١بدئي لأصوات يسمعها 
من ت٤يطو الأسرم كالاجتماعي، كبتطور عملية النطق لديو عن طريق التقليد كالمحاكاة 

كالتي تعبر عن دخولو  (ماما، دادا، بابا)يصل إلى نطق أصوات مضاعفة كت٦دكدة مثل 
ات١رحلة اللغوية كنطقو للكلمة الأكلى كالتي بواسطتها يبدأ التواصل مع أمو كأفراد أسرتو، 



 ‌د‌د‌د
 

كتٔركر الزمن يبدأ الطفل تدرت٬يِّا بُ إنتاج الكلمة ذات معتٌ اتٞملة فيستخدـ الكلمتتُ 
تٔعتٌ اتٞملة البسيطة، إلى أف يصل إلى إنتاج تٚل مركبة تتوفر على خصائص كبنية 

اللغة ات١تداكلة بُ بيئتو الاجتماعية، كبُ عمر تٜس كست فما فوؽ يصبح قادرنا على 
 ."استعماؿ الأسإلىب اللغوية ات١تنوعة بُ ت٥تلف السباقات كات١واقف اتٟياتية

    كىذه ات١ركنة التي يكتسبها تدرت٬يِّا عند تلقي الدركس ىي التي تُكسبو ات١هارة الأبدية 
 .ات١ستمرة يستطيع بها مواجهة ات١واقف اتٟيوية ات١ختلفة بكل ثقة كجرأة

يعد الكلبـ ات١هارة الثانية من مهارات اللغة  "(3ت، ص /د)    يقوؿ البشرم كالوائلي 
التي يكتسبها الفرد بُ ستٍَّ حياتو الأكلى بعد مهارة الاستماع، إذ يبدأ الطفل تٔناغاة 

الأصوات التي يستمع إليها، كت٤اكاتو ليعبر بها عما يشعر بو، أك يراه ت٦ن حولو، ليصل 
ىذا التطور بُ ات١رحلة اللبحقة إلى امتلبؾ القدرة على الكلبـ بكل ما يتطلبو من 

مهارات تتلبءـ مع التطور ات١تزايد الذم تٯر بو الفرد بُ مراحل تعليمية ت٥تلفة من دراسة 
 ".لنظاـ اللغة كقواعدىا ككاقع الاتصاؿ مع الأفراد

كمن خلبؿ التعريفات السابقة يتضح مفهوـ مهارة الكلبـ بُ أنو تدرب اللساف  
على النطق الصحيح كالتعبتَ السليم الذم يعبر عما بُ نفس ات١تكلم تْيث يفهمو 
السامع مع الإتقاف كالاستخداـ الدقيق لقواعد اللغة كالسرعة بُ الإت٧از كالدقة بُ 

 .الأداء كالاقتصاد بُ اتٞهد

 كمن ىنا تظهر أت٫ية تدريس التعبتَ الشفوم من حيث إنو كسيلة الطالب إلى 
 . ىذا التدرب، كىو ت٣اؿ تطبيق سائر فركع اللغة

  دور تدريس التعبير الشفهي في تنمية مهارة الكلام2.15



 ‌ه‌ه‌ه
 

كما ذكر - ىو الغاية من دراسة فركع اللغة (الشفهي كالكتابي)إف التعبتَ بنوعيو  
لأف تطبيق ىذه الفركع لا يكوف إلا شفاىة أك كتابة، ففيهما تظهر - الباحث سابقنا

 .مهارة ات١تكلم أك الكاتب كقدرتو بُ استخداـ القواعد كالأحكاـ اللغوية

     ىذا، فإف لتدريس التعبتَ الشفهي كمادة من مواد اللغة العربية  دكران كبتَنا يلعبو بُ 
 .تدريب الطالب على مهارة الكلبـ

فإذا استُخدمت الوسائل ات١ذكورة بُ المحور السابق لتدريس التعبتَ الشفهي  
ا كاتُّبعت تلك ات٠طوات إتباعنا دقيقنا، يؤثر تأثتَا إت٬ابيان بُ الطالب  استخدامنا جيدن

كيُكسبو مهارة مستمرةّ للكلبـ لا بُ داخل الفصل أك خارجو كلا بُ أيامو الدراسية 
بُ - كىو حر- فحسب، بل مهارة مستمرة تْيث تُصبح قدرة راسخة فيو يستخدمها

كقد تُشجعو إلى اختيار ات١هنة التي تناسبو بُ اتٟياة فيعمل بُ . ات١واقف اتٟيوية ات١ختلفة
ككل ىذا يكوف أساسو التدرُّب على التعبتَ . الصحافة أك الإذاعات أك يكوف ترتٚانان 

 الشفوم أساسيِّا

. كتدريس التعبتَ الشفوم ختَ طريقة لتدريب الطالب على الكلبـ بطلبقة 
فهو عندئذ يتعلم ىذه - كالنحو كالصرؼ كالبلبغة- فالطالب حتُ يدرس قواعد اللغة

أما تدريس التعبتَ، فهو ت٣اؿ تطبيق ىذه القواعد عمليِّا، فتدريس التعبتَ . القواعد نظريانّ 
 .الشفهي أفعل طريق بُ إكساب الطالب مهارة للكلبـ

، 2012 )27المجلد  (العلوـ الإنسانية)كجاء بُ ت٣لة جامعة النجاح للؤتْاث  
كالتعبتَ بالنسبة للتلبميذ لفظ يعبر بو عما ت٬وؿ تٓاطره، أك كتابة تقوـ  "(9ص 

كعن طريق التعبتَ تٯكن الكشف عن شخصية ات١تحدث أك الكاتب . بالوظيفة نفسها



 ‌و‌و‌و
 

لذلك فإف ات٢دؼ من التعبتَ بنوعيو يكوف بُ ت٘كُّن . كعن مواىبو كقدراتو كميولو
التلبميذ من الإفصاح عما ت٬وؿ بُ خواطرىم بُ ات١واقف ات١ختلفة التي يتعرضوف لو بُ 
اتٟياة داخل ات١درسة كخارجها حتى تنمو شخصياتهم الاجتماعية، كتقول على موجهة 

 ".أعباء اتٟياة

كتظهر أت٫ية التعبتَ الشفهي "ما نصو  (2109، ص2012)    كقد كرد فيها أيضان،  
كالكتابي بُ اتٟياة العملية، كلا سيما بُ عالم الصحافة كالفضائيات، كنقل الأخبار، 

كالتقارير الصحفية كالإذاعية، كبُ عالم السياسة، كما يتفرع عنها من خطابات 
كتصرت٭ات، كمناظرات، كندكات، تسهم بُ رفع مستول الأحزاب، كالقائمتُ عليها أك 

 ". بُ ات٩فاض مكانتها

    كمهما كانت أت٫يّة ىذا الدكر الذل يلعبو تدريس التعبتَ الشفول فلن تتحقق 
الأىداؼ منو إلا بعد إعداد معلّم اللغة العربية اتٞيّد لأنو ىو اللّبِنة الأساسيّة كالركيزة 

: ، ص2017علي،)يقوؿ . الأكلى بَ ت٧اح عمليّة التعليم كبدكنو يكوف الأمر فاشلبّ 
د ات١علّم الكفء اإف ت٧اح عمليّة التعليم ك تٖقيق الأىداؼ ت٢ا يتوقذؼ على إيج (19

ات١عَدِّ إعدادان متميّزان لأنو ىو الركيزة الأكلى بَ التعليم، كبدكنو لن تتحقق قيمة ات١نهج كلا 
الاستًاتيجيّات كلا الأنشطة ات١صاحبة لو، فهو ات١سئوؿ ات١باشر عن تٖقيق أىداؼ ات١واد 

 :كمن صفات ات١علم ات١عد اعدادا جيدا ما يلى. الدراسيّة بَ ت٥تلف ات١راحل التعليمية

 معرفة عميقة بالمحتول الذل يدرسو -
 حب مهنة التعليم -
 الاستماع كالالتزاـ بالعمل مع ات١تعلمتُ -



 ‌ز‌ز‌ز
 

 التمكن من مهارات التواصل ات١ساعدة على الادراة الصافية كالتعلم الفعاؿ  -
 ".فهم الادكار ات١ختلفة للمعلم كاسعداد للقياـ بو -

  الدشاكل التي تواجو طلاب اللغة العربية حسب آراء الدربين2.16

من ات١شاكل التي تواجو طلبب اللغة العربية ضعفهم بُ التعبتَ، كىذا المحور ينظر  
كقد كتب العلماء كات١ربوف عن مشكلبت تعليم اللغة العربية .إلى أسباب ىذا الضعف

 .لغتَ الناطقتُ بها كعن أسباب ضعف التلبميذ غتَ العرب بُ تعلم اللغة العربية

كت١ا كاف التعبتَ الشفهي فرعنا من فركع اللغة، يلزـ أف تتًتب بعض ىذه ات١شاكل  
 .عليو بالوجو الأخص

أسباب ضعف التلبميذ بُ تعلم اللغة  (187، ص2012)كقد ذكر ات٠ولي  
 :العربية، كىي كالتالى

 : أسباب ترجع إلى الدعلم.1

 .ات١علم ليس خبتَنا بطرؽ تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها - أ
 .ات١علم لا يفهم العربية بالقدر ات١طلوب - ب

 .ات١علم يستخدـ لغة كسيطة لشرح العربية- ج

 :أسباب ترجع إلى الطالب. 2

 .الطالب لا ت٬تهد بُ فهم القواعد كتٖصيلها- أ

 .ليس لديو الدكافع إلى تعلم العربية - ت



 ‌ح‌ح‌ح
 

 .يكتفي تٔا يدرسو بُ الصف- ج

 :أسباب ترجع إلى طرق التعليم. 3

 .الاعتماد على التًتٚة- أ

 .الاعتماد على التلقتُ -ب
 .الاعتماد على الأخذ من ات١علم كعدـ مشاركة الطالب للمعلم بُ الصف- ج

 .عدـ مراعاة الفركؽ الفردية- د

 :أسباب ترجع إلى الدنهج الددروس .5
 .عدـ احتًاـ عقلية الطالب العمرية - أ

 .عدـ كضع القواعد ات١وضحة لفهم الطالب التًاكيب المجازية - ب
 .عدـ تنويع التًاكيب ات١ستخدمة بُ النصوص ات١دركسة - ت

 .عدـ توظيف القواعد النحوية كالصرفية بُ الفهم كالتحدث- د

 .عدـ توظيف الفركؽ اللغوية بُ سياقات ت٥تلفة- ق

 :أسباب ترجع إلى الدكان والزمان .4
 .عدـ كجود التناسب بتُ الدرس كات١دة ات١خصصة لو - أ

 ".عدـ كجود البيئة ات١ناسبة للتعلّم - ب

 :ككاف إدراؾ ىذه الأسباب ينبعث من الاكتشافات التالية 

 إف بعض الطلبب الناطقتُ بغتَ اللغة العربية



 ‌ط‌ط‌ط
 

 ليست لديو القدرة على فهم اتٞمل العربية- 1

 ليست لديو القدرة على التحدث بالعربية .5
 ليست لديو القدرة على مواصلة التحدث بالعربية .6
 ".ليست لديو القدرة على فهم القرآف ككتب التًاث .7

 كقد بعض أسباب ضعف ات١تعلم للغة العربية (70، ص2009تّتَ، )كقد ذكر  
 :أتٚلها الباحث بُ الأسطر التاية

 .عدـ كجود تشجيع من قبل ات١ؤسسات التعليمية كالشركات ات٠اصة- 1

اتٟياء، كات٠وؼ، كالتواضع السلبي، كالتكبر، كضعف : السمات السلبية، مثل -1
 .التفكر، كالكسل

 .الضعف ات١ادم للؤسرة، كعدـ كجود الدعم الإت٬ابي من قبل البيئة المحيطة بها -2
 .ندرة الكتب ات١لبئمة للمستول اللغوم كالثقابُ كالاجتماعي -3
ضعف ات١درستُ بُ تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها، كعدـ توافر ات١علم اتٞيد للغة  -4

العربية، كيقصد باتٞيد ىنا ذلك الذم تتوافر لديو القدرة اللغوية ات١ناسبة بُ استخداـ 
 .العربية، كالتمكن من أساليب التدريس

نقص ات١ناىج التي تقدمها ات١دارس اتٟكومية كات١ؤسسات التعليمية، كىي بُ  -5
 ".الواقع غتَ مهيأة لتعليم اللغة كالتعبتَ بُ ىذا المجتمع

، فقد ذكر بعض ات١شكلبت ات٠اصة (171ت، ص /عبد العليم، د)كأما  
 :حيث صنفها بُ ثلبثة جوانب (التعبتَ الشفهي كالكتابي)بالإنشاء 



 ‌ي‌ي‌ي
 

 .انصراؼ التلبميذ عن الإنشاء، كنفورىم منو، كزىدىم فيو- 1

 .الضعف الشائن، كالقصور الشديد بُ إنشاء معظم التلبميذ -1
 .إرىاؽ ات١درستُ ككثرة ما يلقوف بُ تدريس الإنشاء من ألواف العناء -2

كمن مظاىر ىذا : انصراؼ التلبميذ عن الإنشاء، كنفورىم منو، كزىدىم فيو- 1"
اتٞانب الذم يتعلق بالتعبتَ الشفهي إحجاـ أكثر التلبميذ عن ات١شاركة بُ درس 

الإنشاء الشفوم، كتهيبهم ىذا ات١وقف، كقلة من يتقدـ من التلبميذ للكلبـ عن رغبة 
، تتنزعو الرىبة كات٠وؼ، كبُ  كتٛاسة، فإذا عزـ أحدىم على الكلبـ قاـ بطيئنا متثاقلبن

 .(كبقية ات١ظاىر تٗتص بالإنشاء الكتابي). النهاية يلُقى بسقط من الكلبـ ينتزعو انتزاعنا

كمن أسباب : الضعف الشائن، كالقصور الشديد بُ إنشاء معظم التلبميذ- 2      
ىذا الضعف قلة القراءة، فمن اتٟقائق ات١قررة أف الصلة كثيقة بتُ القراءة كالتعبتَ، كأف 

 .التعبتَ لا ت٬ود إلا بكثرة القراءة

عدـ تنوع ات١ادة ات١قررة، إذ لا يكفي لتقوية التلميذ بُ الإنشاء أف يقرأ أية قراءة،  - ت
بل لا بد من تنويع ات١قركء، كما أشبو التلميذ يعكف على قراءة نوع كاحد تٔن يصبر 

نفسو على طعاـ كاحد، كالتغذية اتٞيدة، ىي التي تنوعِّ موادىا كعناصرىا ككذلك 
 ".القراءة

كأما اتٞانب الثالث الذم ىو إرىاؽ ات١درستُ فهو يتعلق بالإنشاء الكتابي  
حيث يتحدث عن إعداد ات١درس التلبميذ للكتابة كتصحيح الكراسات كتتبع التلبميذ 

 .ثرات ىذه التصحيحات ليتكمنوا من الأخذ بها، كىذا خارج عن موضوع البحثع



 ‌ك‌ك‌ك
 

ىذه بعض ات١شاكل التي تؤدم إلى ضعف الطلبب بُ التعبتَ كما أكردىا  
حسب –كإضافة إلى ىذه بالنسبة ت١دارسنا العربية النيجتَية، فإف الباحث . التًبويوّف

مشاركتو بَ عملية التدريس لأكثر من عشر سنوات بَ بعض ات١دارس العربية 
 :لاحظ أمورا أخرل تزيد ضعف الطلبب، كىي كالتالى- الثانويةس

عتبارنا امنهج اللغة العربية لم يعط حصة التعبتَ حقّها الذم يليق بها كسائر ات١واد  -  1
بأنو ىو الغاية من  دراسة سائر فركع اللغة، فنصيبو من اتٟصص قاصر عن الإحاطة تٔا 
ينبغي أف ت٭يط بو حيث لا تٕاكز  حصة ىذه ات١ادة مرتتُ بُ الأسبوع أك مرة بُ بعض 

 .ات١دارس الثانوية

ات١نهج أيضانلم يوُضّح دركسنا معينة مقسمة حسب الفتًات الدراسية يتبعها ات١درس - 2
بل ات١درس ىو الذم  (1كما أكرده الباحث بُ ات١لحق رقم )كفق  ات١وضوعات ات١قررة، 

يتجرأ باختيار ما يراه مناسبنا للطلبب كللموضوعات ات١ذكورة بُ ات١نهج كيقوـ بتقسيمو 
حسب الفتًات، كىذا يؤدم إلى ضعف الطلبب خصوصنا إذا كاف ات١درس غتَ مؤىَّل 

 .أك غتَ ت٣يد للغة أك غتَ متمكّن بُ ات١ادة

كأكثر مدرسي مادة الإنشاء بُ ىذه ات١دارس يهتموف تّانب التعبتَ الكتابي - 3
 .كيتغافلوف جانب التعبتَ الشفوم

      كقد توصل الباحث علي ذلك من خلبؿ مقابلبت شفوية قاـ بها مع بعض 
 .مدرسي ات١ادة بُ بعض ات١دارس

 خلاصة الإطار النظر-2.17



 ‌ل‌ل‌ل
 

 الباحث بعض التعريفات عن التعبتَ الشفوم لدل علماء التًبية بعد تقدنً  يضيء أكرد
للقارئ الطريق، حيث أتى بالتعريف اللغوم أكلان بٍ الاصطلبحي كتعريف جابر 

كغتَه، بٍ ذكر أىيمة التعبتَ بتُ فركع اللغة من حيث كونو  (ـ2004-ق1422)
غاية من تدريس بقية فركع اللغة، لأنو ىو ت٣اؿ التطبيق، كذكر الباحث أنواع التعبتَ 

 .من حيث تنوعو إلى التعبتَ الشفوم كالتعبتَ الكتابي

بٍ انطلق الباحث إلى عضو مهم من أعضاء عنواف تْثو، كىو تدريس التعبتَ  
الشفوم، كأىداؼ تدريسو، كطريقة تدريسو، كات٠طوات ات١تبعة بُ تدريسو، كات١راحل 

مردفنا ذلك ببياف منهج تدريس التعبتَ الشفوم . التي يصلح فيها تدريس التعبتَ الشفوم
بُ ات١دارس العربية النيجتَية، كذكر بعض ات١شاكل التي تسبب ضعف الطلبب بُ 

 .التعبتَ، كدكر تدريس التعبتَ الشفوم بُ تنمية مهارة الكلبـ

 

 

 

 

 

 

 

 



 ‌م‌م‌م
 

 : الدراسات السابقة2.18

ع تْثو، كيعرض الباحث بعضها ك دراسات ت٢ا علبقة تٔوضلقد اطلع الباحث عل 
 .فيما يلي مرتبة حسب الزمن

  علاقة بالتعبير الشفويذاتدراسات 

تقييم مستول التعبتَ الشفهي "بعنواف  (ـ2011دانيا أتٛد ات٠ضراء، )تْث  .1
 دراسة ميدانية على عينة من (Oral Expression Scale O E S)باستخداـ مقياس 

ذ اتٟلقة الأكلى من مرحلة التعليم الأساسي بُ ات١دارس اتٟكومية تْث مقدـ لنيل تلبمي
 ".شهادة ات١اجستتَ بُ التًبية كالعلوـ الإنسانية، اتٞمهورية العربية السورية

 : ىدفت الدراسة إلى
 .معرفة دلالات صدؽ كثبات مقياس التعبتَ الشفهي بُ نسختو السورية (1)
معرفة العلبقة بتُ متغتَ التحصيل بُ مادة اللغة العربية كدرجات أفراد العينة  (2)

 .على مقياس التعبتَ الشفهي
معرفة العلبقة بتُ متغتَ العمر كدرجات أفراد العينة على مقياس التعبتَ  (3)

 .الشفهي
 .معرفة دلالة متغتَ اتٞنس بُ تطور التعبتَ الشفهي لدل عينة البحث (4)
معرفة العلبقة بتُ متغتَ الصف الدراسي كدرجات أفراد العينة على مقياس  (5)

 .التعبتَ الشفهي
 :ما يليكأما نتائج الدراسة، فقد أظهرت 



 ‌ن‌ن‌ن
 

كجود علبقة بتُ التحصيل بُ مادة اللغة العربية كدرجات أفراد العينة على  -1
 .مقياس التعبتَ الشفهي

 .كجود علبقة بتُ متغتَ العمر كدرجات أفراد العينة على مقياس التعبتَ الشفهي-    2

ككجود علبقة بتُ متغتَ الصف الدراسي كدرجات أفراد العينة على مقياس  -3
 .التعبتَ الشفهي

كيرجع ذلك . لا توجد فركؽ بتُ الذكور كالإناث على مقياس التعبتَ الشفهي -4
 .إلى تعرض كل من الذكور كالإناث ت١ثتَات لغوية كاحدة بُ ات١درسة

   أكجو الاتفاؽ كالإختلبؼ
 :يتفق ىذا البحث مع البحث اتٟالي بُ

أف كليهما تْث عن التعبتَ الشفوم ككلبت٫ا تْث تربوم توتٮتلفاف بُ ات٢دؼ  -1
لأف ىذا البحث يتناكؿ القيمة البحث اتٟالي يتناكؿ الأثر، كتٮتلفاف كذلك بُ المحلية، 

ىذا البحث حده المحلي تٚهورية العربية السعودية كالبحث اتٟالي يتحدد بُ كلاية كدكنا 
 نيجتَيا

 :كجو الاستفادة
 استفاد الباحث بهذا البحث بُ أسلوب اختيار العينة ككيفية ترتيب الأىداؼ

صعوبات تدريس التعبتَ الىشفهي بَ "  تْث خالد ناجي أتٛد اتٞبورل بعنواف -2
تْث لنيل شهادة ات١اجستتَ، " جهة نظر ات١درستُ وات١رحلتتُ ات١توسطة كالإعدادية من

 ـ2012



 ‌س‌س‌س
 

ىدفت ىذه الدراسة إلى تشخيص صعوبات تدريس التعبتَ الشفهي بُ ات١رحلتتُ 
 .ات١توسطة كالإعدادية من كجهة نظر ات١درستُ

 : كقد توصلت الدراسة إلى النتائج التالية

مدرسو اللغة العربية كمدرساتها أغلبهم لم يطلعوا على أىداؼ تدريس التعبتَ  -1
 .الشفهي

 .ضعف ارتباط الأىداؼ بواقع تدريس التعبتَ الشفهي -2
 .ضعف ارتباط ات١وضوعات تٔيوؿ الطلبة كاىتماماتهم -3
 .افتقاد درس التعبتَ إلى منهج ت٤دد -4
 .ضعف الطرائق ات١ستعملة بُ القضاء على ات٠جل كات٠وؼ لدل الطلبة -5
 .ندرة استعماؿ الوسائل التعليمية بُ أثناء تدريس التعبتَ الشفهي -6
ضعف قدرة أغلب مدرسي اللغة العربية كمدرساتها بُ تنمية رغبة الطلبة ت٨و  -7

 .درس التعبتَ الشفهي

يتفق ىذا البحث مع البحث اتٟالى بُ أف كليهما تْث تربوم، كيتناكؿ كل  
منهما تدريس التعبتَ الشفهي، كتٮتلفاف بُ كوف تْث خالد تناكؿ صعوبات تدريس 
ىذه ات١ادة، كالبحث اتٟالى يتناكؿ أثر ىذه ات١ادة بُ تنمية مهارة الكلبـ، ككاف تْث 

 .خالد على ات١رحلتتُ ات١توسطة كالإعدادية، كالبحث اتٟالى يتناكؿ ات١رحلة الثانوية
 :كجو الاستفادة

 كاستفاد الباحث من ىذا البحث ببعض أسباب ضعف الطلبب بُ التعبتَ الشفوم



 ‌ع‌ع‌ع
 

فاعلية أناشيد "دراسة ت٤مود فؤاد اتٟوامدة كعماد توفيق السعدم بعنواف -3
الأطفاؿ كأغانيهم بُ تنمية مهارات التعبتَ الشفوم لدل تلبميذ الصف الأكؿ 

، تْث مقدَّـ لنيل شهادة ات١اجستتَ بَ العلوـ الإنسانية جامعة التَموؾ، "الأساسي
 .ـ2015

      كقد ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشف عن درجة امتلبؾ تلبميذ الصف الأكؿ 
الأساس ت١هارات التعبتَ الشفوم، حيث تكونت أفراد الدراسة من شعبَتتُ صيفيتتُ من 

تلبميذ الصف الأكؿ الأساسي بُ ات١درسة النموذجية تٞامعة التَموؾ، كبلغ عددىم  
ا كتلميذة كزعوا بُ ت٣موعتتُ إحدات٫ا تٕريبية كالأخرل ضابطة (48)  .تلميذن

       ككما استقص البحث فاعلية أناشيد الأطفاؿ كأغانيهم بُ تنمية مهارة التعبتَ 
كالإسهاـ بُ . الشفوم لدل تلبميذ الصف الأكؿ الأساسي مقارنة بالطريق الاعتيادية

 .تٖستُ تعليم التعبتَ الشفوم تلبية ت١ا أكصت بو الدراسة
      كقد توصلت الدراسة إلى أف لطريقة أناشيد الأطفاؿ كأغانيهم، التي عُلمت كفقها 

المجموعة الضابطة أثرنا فعالان بُ تنمية مهارات التعبتَ لدل تلبميذ الصف الأكؿ 
 .الأساسي

 :كتتفق ىذه الدراسة مع البحث اتٟالى بُ ما يلي
 .كلبت٫ا تربوم .1
 .كلبت٫ا تْث لو علبقة بالتعبتَ الشفوم .2
مدل فاعلية الأناشيد "كلبت٫ا يرمي إلى مرمنى شبو كاحد، ىذه الدراسة تناكلت  .3

مدل أثر التعبتَ الشفوم بُ "بُ تنمية مهارة التعبتَ الشفهي، كالبحث اتٟالى يتناكؿ 
 ".تنمية مهارة الكلبـ



 ‌ف‌ف‌ف
 

 :كتٮتلفاف بُ أف 

البحث الأكؿ لمحمد استخدـ مسات٫ة أناشيد الأطفاؿ كأغانيهم بُ تنمية  .1
مهارات التعبتَ الشفوم كبينما البحث اتٟالى عن أثر تدريس التعبتَ الشفوم بُ تنمية 

 .مهارة الكلبـ

دكر التعبتَ الشفهي بُ تنمية القدرات اللغوية )تْث سلول شماخي  بعنواف  -2
(. 2017لدل تلبميذ ات١رحلة الابتدائية دراسة ميدانية بُ مدرسة يوسفي معمر، 

كىدفت الدراسة إلى الكشف عن الدكر الذم يلعبو التعبتَ الشفوم بُ تنمية القدرات 
اللغوية الأخرل لدل تلبميذ ات١رحلة الابتدائية بُ مدرسة يوسفي يعمر، كذلك بغية 

إثبات قيمة كمكانة التعبتَ الشفوم بُ إكساب التلبميذ معارؼ جديدة، كتعويدىم 
على النطق الصحيح السليم، ككذا من أجل معرفة مدل فاعلية نشاط التعبتَ الشفوم 

بُ تنيمة القدرات اللغوية لديهم، كالكشف عن مواطن الضعف بُ تعليمية ىذا النشاط 
 .ككيفية تعامل الأساتذة معها

 :نتائج البحث
 :تتمثل نتائج ىذا البحث بُ النقاط التالىة

التعبتَ نوعاف اثناف التعبتَ الشفوم كالتعبتَ الكتابي لكل منهما دكره ات٠اص بُ  .1
 .العملية التعليمة كتنمية الرصيد اللغوم كات١عجمي لدل التلبميذ

تسهم عملية التعبتَ بُ تنمية الركابط الاجتماعية كالثقافية كتبادؿ ات٠برات بتُ  .2
 .الشعوب ات١ختلفة



 ‌ص‌ص‌ص
 

علبقة باللغة، علبقة )التعبتَ الشفوم عملية تفهم كفق أربع علبقات ت٥تلفة  .3
 .كجب على ات١تكلم احتًامها (بات١تكلم، علبقة بالمحيطتُ بو، علبقة بالعالم ات٠ارجي

 تعد التعبتَ الشفوم عملية ذىنية معقدة كأداة للتواصل كتبادؿ أطراؼ اتٟديث  .4
 .بتُ أفراد المجتمع

يعتبر التعبتَ الشفوم من أىم النشاطات التعليمية لدل التلبميذ، فهو  .5
 .(القراءة، كالكتابة، كالاستماع)يساعدىم بُ اكتساب العديد من ات١هارات 

 .للتعبتَ الشفوم مهارات كت٣الات ت٘يزه عن سائر أنواع التعابتَ الأخرل .6
يكمن دكر التعبتَ الشفوم بُ التجليل كالتعليل كالشرح كالتفستَ، فهو لا تٯكن  .7

 .التخلي عنو لضركرتو كاتٟاجة ات١اسة إلىو بُ العملية التعليمية
القدرة طاقة لدل الفرد إما أف تكوف فطرية أك مكتسبة بتأثتَات كعوامل  .8

 .خارجية
 .يتحقق التعبتَ الشفوم بتكامل كل من القدرة اللغوية كالقدرات الأخرل .9

يعد التعبتَ الشفوم الصورة النهائية التي تبرز القدرة اللغوية للمتعلم كتكشف  .10
 .  عنها

 :أكجو الاتفاؽ كالاختلبؼ بتُ ىذا البحث الأكؿ كالبحث اتٟالى

     يتفق ىذا البحث مع البحث اتٟالى بُ أف كليهما تْث تربوم، كيتناكؿ كل منهما 
 تناكؿ دكر التعبتَ الشفوم، كالبحث سلولالتعبتَ الشفهي، كتٮتلفاف بُ كوف تْث 

اتٟالى يتناكؿ أثر تدريس التعبتَ الشفوم بُ تنمية مهارة الكلبـ، ككاف تْث سلول 
 .يقتصر على ات١رحلة الابتدائية، كالبحث اتٟالى يتناكؿ ات١رحلة الثانوية

 :كجو الاستفادة



 ‌ق‌ق‌ق
 

كاستفاد الباحث من ىذا البحث بات١نهجية من حيث أف كليهما استُخْدِـ ات١نهج 
 .التحريبي كما استفاد ببعض النظريات الواردة فيو

إمكانية ضعف التحدث باللغة العربية "بعنواف  (ـ2017ت٭تِ لوؿ، )دراسة  -3
 .لدل ات١درستُ كأثره بُ الأداء الشفوم لطلبب الصف الثاني الثانوم بولاية كدكنا

 :من النتائج التي توصلت إليها الدراسة ما يلي
 .إف ات١دارستُ يعانوف من ضعف التحدث باللغة العربية كقت الدكاـ بُ ات١درسة -1
كدلت  ىذه أيضا علي أف الطلبب يتأثركف تٔدرسيهم سلبياِّ ، نتيجة ضعفهم بُ  -2

التحدث باللغة العربية كعدـ ت٦ارستهم بها فيما بينهم ، كبتُ الطلبب أثناء تدريس اللغة 
 .خصوصان مادة الإنشاء

 :أكجو الاتفاؽ كالاختلبؼ بتُ البحث الأكؿ كالبحث اتٟالى

 :تتفق ىذه الدراسة مع البحث اتٟالي بُ

 .أف كليهما تْث تربوم -1
 .كأنهما يتناكلاف التحدث باللعة العربية -2

 كتٮتلفاف بُ
إف ىذه الدراسة تتناكؿ الأثر السلبي الناتج عن ات١درستُ كتسرب إلى ات١تعلمتُ كالبحث  -

 .اتٟالي يتناكؿ الأثر الإت٬ابي كالدكر
 .الذم يلعبو التعبتَ الشفوم بُ تنمية مهارة التحدث -

كاستفاد الباحث من ىذا البحث بتعريف بعض ات١صطلحات كبعض البيانات بُ 
 . الإطار النظرم



 ‌ر‌ر‌ر
 

فاعلية التعبتَ الكتابي "بعنواف  (ت/دلاؿ عزيز فرماف الرقعاكم، د)دراسة  -4
باعتماد مهارات التفكتَ الإبداعي بُ الأداء التعبتَم كالاحتفاظ بو لدل طالبات 

 .ات٠امس العلمي
 

 

 

 نتائج الدراسة

 : ت٘ثلت نتائج ىذه الدراسة بُ ما يلي

إف اعتماد مهارات التفكتَ الإبداعي بُ تدريس التعبتَ أسهم بُ تقليل الفجوة  -1
كلمة بُ الدقيقة  (400)بتُ عمليتي التفكتَ كالتعبتَ، إذ أف الفرد يستطيع أف يفكر بػػػػػػػػػػ

، 2010اتٟلبؼ، . )كلمة بُ الدقيقة (140)كلا يستطيع أف يعبر بأكثر من 
 (.67ص
إف عملية تنظيم الأفكار حوؿ موضوع التعبتَ الكتابي تكوف أسرع كأكفأ  -2

 .باستعماؿ مهارات التفكتَ الإبداعي
إف تزكيد الطالبات بالفرص ات١لبئمة للتفكتَ كالتدريب على اعتماد مهارات  -3

التفكتَ الإبداعي أسهم بُ تنمية قدرة الطالبات على التطبيق كالتحليل كالاستدلاؿ 
 .أثناء كتابتهن ت١وضوعات التعبتَ خلبؿ مدة التجربة

إف الصف الذم تُ٘ارس فيو مهارات التفكتَ الإبداعي ت٘يل الطالبات فيو إلى  -4
 .اكتساب ات١فاىيم ات١عرفية كاللغوية التي تساعد على التفكتَ بشكل أفضل



 ‌ش‌ش‌ش
 

 :أكجو الاتفاؽ كالاختلبؼ بتُ البحث الأكؿ كالبحث اتٟالى

اتفقت ىذه الدراسة مع البحث اتٟالى بُ كوف تلك الدراسة  تناكلت فاعلية  -1
 .التعبتَ الكتابي كالبحث اتٟالى يتناكؿ أثر التعبتَ الشفوم، فاتفقا بُ ات١وضوع كات١هارة

كل من ىذه الدراسة كالبحث اتٟالى أثره بُ تنمية مهارة التعبتَ، إلا أف ذاؾ  -2
 .كتابي كىذا شفوم

 .كيتفقاف أيضنا بُ أف ىذه الدراسة دراسة تربوية كالبحث اتٟالى تربوم كذلك -3
 :كتٮتلفاف بُ

أف الدراسة الأكلى لدلاؿ شجعت بُ الاعتماد على التفكتَ الإبداعي بُ تدريس  -1
التعبتَ الكتابي كالكشف عن فاعليتو بينما البحث اتٟالى يسعى كراء أثر تدريس التعبتَ 

 .الشفوم بُ تنمية مهارة الكلبـ
 .ىذه الدراسة تتناكؿ التعبتَ الكتابي كالبحث اتٟالى يتناكؿ التعبتَ الشفوم -2

 :كجو الاستفادة
كاستفاد الباحث بهذا البحث بُ ات١نهجية كالأسلوب لأف كليهما استخدـ ات١نهج 

 التجريبي

دراسات لذا علاقة بمهارة الكلام -2.4.2
فاعلية برنامج سلوكي "بعنواف  (ق1433عبد الله بن صابّ القحطاني، )دراسة  .1

ىدفت الدراسة ". التوحد"لتنمية مهارات التواصل كات١هارات الاجتماعية لدل أطفاؿ 
إلى معرفة مدل فاعلية برنامج سلوكي لتنمية مهارات التواصل كات١هارات الاجتماعية 



 ‌ت‌ت‌ت
 

 طفلبن تراكحت 16لدل  أطفاؿ التوحد بُ مدينة الرياض، حيث تكونت العينة من 
 .التجريبية كالضابطة:  سنة، كبً تقسيمها إلى ت٣موعتت12ُ-6أعمارىم ما بتُ 

    كقد طور الباحث مقياسنا لتقدير ات١علم ت١هارات التواصل كمقياسنا لتقدير ات١علم 
للمهارات الاجتماعية للؤطفاؿ الذين يعانوف من التوحد، كتٖقق من صدقها كثباتها، 
 .كصمم الباحث برنات٣نا تكوف من عشرين جلسة بزمن قدره أربعوف دقيقة بكل جلسة

 :كت٦ا توصلت إليو الدراسة من النتائج ما يلي
بتُ أطفاؿ  (0،01)كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية بُ مستول الدلالة  -1

المجموعة التجريبية كأطفاؿ المجموعة الضابطة بُ مهارات التواصل على درجات القياس 
 .القبلي كالبعدم

عدـ كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ القياستُ البعدم كالتتبعي بُ مهارات  -2
 .التواصل لدل أفراد المجموعة التجريبية

 :أكجو الاتفاؽ كالاختلبؼ
كت٢ذه الدراسة علبقة بالبحث اتٟالى، إلا أنها غتَ مباشرة، فتتفق مع البحث  

لا ات١شاكل، كما تتفق معو بُ " الفاعلية"اتٟالى بُ أنها دراسة إت٬ابية حيث تناكلت 
كوف ىذه الدراسة لتنمية مهارات التواصل، كالبحث اتٟإلى لتنمية مهارة الكلبـ، كإف 

 .كاف التواصل أعم كأكسع من ناحية الكلبـ كاتٟركات كالإشارات

     كتٗتلف تلك الدراسة عن البحث اتٟالى بُ كونها أميل إلى السيكولوجيا، لأف 
 . التوحد نوع من الإعاقة، كىذا تٯيل إلى التًبية

 :كجو الاستفادة



 ‌ث‌ث‌ث
 

كاستفاد الباحث من ىذا البحث بُ بعض التعريفات كتعريف ات١هاره، كاستفاد 
 .بات١نهجية كذالك

بعنواف  (2012ت٧ول أتٛد سليم حضاكنة كإتٯاف أتٛد حضر العكل، )دراسة  .2
فاعلية الدراما ات١سرحية بُ تنمية مهارات المحادثة الشفوية لدل طالبات ات١رحلة "

كقد تٕلت أت٫ية ىذه الدراسة من خلبؿ إت٬اد الطرائق التدريسية الأكثر ". الابتدائية
فاعلية كت٧احنا لتدريس مهارات المحادثة، كليصبح ات١تعلم أكثر إت٬ابية كتفاعلبن كفهمنا ت١ا 

يقوؿ كإظهار الدكر الذم تلعبو الدراما بُ تنمية مهارات المحادثة كالتعبتَ الشفوم، 
فهدفت الدراسة إلى التحقق من فاعلية الدراما ات١سرحية بُ تنمية مهارات المحادثة 
الشفوية لدل طالبات ات١رحلة الابتدائية، حيث بً تصميم برنامج تدريبي للباحثتتُ 
. يستند على الصحة اللغوية كالتمييز السمعي كالوضوح كالتًكيب كالتحليل ات١مسرح

كما بً تطبيق اختبار قبلي، كآخر بعدم على ت٣موعتتُ متكافئتتُ من طالبات ات١رحلة 
طالبة بُ المجموعة الضابطة،  (31)طالبة بُ المجموعة التجريبية ك (31)الابتدائية  بواقع 

كقد أشارت النتائج إلى كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية بُ النسب ات١ئوية كالتكرار 
ت٤ور الصحة اللغوية كالتمييز السمعي، : كىي. ات٠اص بالمحاكر الثلبثة الأساسية

 .القبلي كالبعدم: كالوضوح كالتًكيب كالتحليل بتُ الاختبارين

 :أكجو الاختلبؼ كالاتفاؽ
 كتتفق ىذه الدراسة مع البحث اتٟالى بُ كوف كليهما تناكؿ أثرنا                      
ملموسنا بُ تنمية مهارة الكلبـ أك المحادثة، فهما يهدفاف إلى مرمنى كاحدٍ، كما يتفقاف 

 . بُ كوف كل منهما تْثنا تربوياِّ 



 ‌خ‌خ‌خ
 

      كتٮتلفاف بُ أف ىذه الدراسة تتناكؿ فاعلية الدراما كالبحث اتٟالى يتناكؿ أثر   
 .التعبتَ الشفوم

 :كجو الاستفادة

كاستفاد الباحث من ىذا البحث بُ منهجية تصميم أسئلة الإختبار كملبحظة أمور 
ات٠اصة عند تقدير الدرجات كماستفاد بتقسيم الإختبار إلى الإخبار القبلي ك الإخبار 

 .البعدم

استخداـ الألعاب اللغوية بُ تنمية "بعنواف  (2015السعدية مكاحلي، )دراسة  .3
كقد ىدفت الدراسة إلى ". مهارات التحدث لدل تلبميذ السنة الأكلى الابتدائية

التعرؼ على فاعلية استخداـ  الألعاب اللغوية بُ تنمية مهارات التحدث كات١تمثلة بُ 
القدرة على نطق الأصوات العربية نطقنا صحيحنا، اختيار ات١فردات بدقة كعناية، )

القدرة على عرض الأفكار بُ تسلسل منطقي، استخداـ الإشارات كالإتٯاءات 
 .استخدامنا معبرنا عما يراد توصيلو لدل تلبميذ السنة الأكلى الابتدائية

    كلتحقيق أىداؼ الدراسة، استخدمت الباحثة ات١نهج شبو التجريبي ات١عتمد على 
 .تصميم المجموعوعة الواحدة، كصممت لذلك عددنا من الأدكات كات١واد البحثية

     كقد توصلت ىذه الدراسة إلى أف استخداـ الألعاب يؤدم إلى تنمية مهارات 
التحدث لدل تلبميذ السنة الأكلى الابتدائية، كقد أثبتت النتائج صحة الفرضية، كتٯكن 

تفستَ ىذه النتيجة بأف استخداـ الألعاب اللغوية يؤدم إلى تنمية مهارات التحدث 
لدل التلبميذ نظرنا ت١ا تتميز بو الألعاب من أسلوب كطريقة مشوقة تٕعل التلبميذ 



 ‌ذ‌ذ‌ذ
 

يلتزموف تٔهارات التحدث، كتٕعلهم يتقنونها بشكل كبتَ بُ جو من ات١رح كات١تعة 
 .كات١ناقشة الإت٬ابية

كبعد كشف ىذه الدراسة مدل فاعلية استخداـ الألعاب اللغوية بُ تنمية مهارات 
التحدث لدل التلبميذ، توصلت الدراسة إلى ضركرة استخداـ الألعاب اللغوية بُ 

تدريس مهارات التحدث بُ ات١رحلة الابتدائية بصفة خاصة، كات١راحل التعليمة الأخرل 
 .بصفة عامة ت١ا ت٢ا من أثر إت٬ابي بُ تنمية تلك ات١هارات لدل التلبميذ

 :أكجو الاتفاؽ كالاختلبؼ بتُ تلك الدراسة كالبحث اتٟإلى
 :أكجو الاتفاؽ

تتفق تلك الدراسة مع البحث اتٟالى بُ النوعية، فهذه الدراسة دراسة تربوية  -1
 .كالبحث اتٟالى تْث تربوم كذلك

إف تلك الدراسة كالبحث اتٟالى كلبت٫ا إت٬ابي، فهذه الدراسة تكشف  مدل  -2
 .فاعلية بينما البحث اتٟالى يكشف مدل أثر

 .تنمية مهارة الكلبـ أك التحدث: يرمي كلب البحثتُ إلى مرمنى كاحد كىو -3
 :أكجو الاختلبؼ

تٗتلف تلك الدراسة عن البحث اتٟالى بُ كوف تلك تناكلت فاعلية الألعاب  -1
 .اللغوية بينما البحث اتٟإلى يتناكؿ أثر تدريس التعبتَ الشفوم

ىذه الدراسة حدىا ات١كاني يتناكؿ تلبميذ السنة الأكلى الابتدائية كالبحث اتٟالى  -2
 .يتناكؿ حده ات١كاني طلبب الصف الثاني الثانوم

 .كاستفاد الباحث من ىذا البحث بعريف ات١هارة ككيفية ترتيب الأفكار



 ‌ض‌ض‌ض
 

بعنواف اثر الطريقة ات١باشرة بُ تٖستُ  (ـ2017عمر فاركؽ يونس، )دراسة  .4
مهاربٌ الاستماع كالكلبـ لدل طلبب الصف الثاني بُ ات١دارس العربية الثانوية بولاية 

 . نيجتَيا–كدكنا 
     كقد توصل الباحث إلى أف الطريقة ات١باشرة ت٢ا أثر إت٬ابي بُ تدريب مهاربٌ 

الاستماع كالكلبـ، كأف أفراد العينة بُ حاجة ملحة للتدريب ات١تواصل بالطريقة ات١باشرة 
 .حيث ينمي ملكتهم اللغوية كالتعبتَية

 :أكجو الاتفاؽ كالاختلبؼ بتُ تلك الدراسة كالبحث اتٟإلى
 :أكجو الاتفاؽ

تتفق تلك الدراسة مع البحث اتٟالى بُ النوعية، فهذه الدراسة دراسة تربوية  -1
 .كالبحث اتٟالى تْث تربوم كذلك

 .إف تلك الدراسة كالبحث اتٟالى كلبت٫ا إت٬ابي، فكلبت٫ا تتناكلاف  الأثر -2

 :أكجو الاختلبؼ

تٗتلف تلك الدراسة عن البحث اتٟالى بُ كوف تلك تناكلت أثر الطريقة  -3
 .ات١باشرة، كىذه تتناكؿ تدريس التعبتَ الشفوم

مع أف الدراستتُ تناكلتا طلبب الصف الثاني بُ الدراس العربية بولاية كدكنا،  -4
ـ، كىذه 2017فلم تتفقا بُ سنتي إجراء الدراسة، حيث أف تلك أجريت بُ السنة 

 .ـ  2018أجريت بُ السنة 
 :التعليق



 ‌غ‌غ‌غ
 

    إف ت١هارات الكلبـ أك التحدث أت٫ية بالغة كقدرنا عظيمنا تٖتاج إلى كسائل كأمور 
ت٥تلفة بُ تنميتها، فالتدقيق بُ تدريس التعبتَ الشفوم كاستخداـ الألعاب اللغوية من 

 .ىذه الوسائل

كاستفاد الباحث من ىذا البحث بُ كيفية ترتيب الأفكار كتعليق بعد عرض النصوص 
 .ات١نقولة ككيفية الإحالة

  خلاصة الدراسات السابقة2.19

     اطلع الباحث على الدراسات السابقة ذات علبقة مباشرة كغتَ مباشرة تٔوضوع 
تْثو ، منها ما كاف ت٢ا علبقة بالتعبتَ الشفوم  كمنها ما كاف ت٢ا علبقة تٔهارة الكلبـ،  

تقييم مستول التعبتَ الشفوم "بعنواف  (ـ2011دانيا أتٛد ات٠ضراء، )من ذلك دراسة 
عبد الله بن صابّ القحطاني، )، كدراسة Oral expression Skills. OES))باستخداـ مقياس 

فاعلية برنامج سلوكي لتنمية مهارات التواصل كات١هارات الاجتماعية "بعنواف  (ق1433
ت٤مود فؤاد اتٟوامدة كعماد توفيق )، كدراسة "لدل أطفاؿ التوحد بُ مدينة الرياض

فاعلية اناشيد الأطفاؿ كأغانيهم بُ تنمية مهارات التعبتَ "بعواف  (ـ2015السعدم، 
 ".الشفوم لدل تلبميذ الصف الأكؿ الأساسي

السعدية )كأما ما تٯس الدراسات السابقة ذات صلة تٔهارة الكلبـ، فدراسة  
استخداـ الألعاب اللغوية بُ تنمية مهارة التحدث لدل "بعنواف  (ـ2005مكاحلي، 

ت٧ول أتٛد سليم حضاكنة كأتٯاف أتٛد خضر )، كدراسة "تلبميذ السنة الأكلى الابتدائية
فاعلية الدراما ات١سرحية بُ تنمية مهارة المحادثة الشفوية لدل "بعنواف  (ـ2012العكل 

 ".طالبات ات١رحلة الابتدائية



 ‌ظ‌ظ‌ظ
 

  خلاصة الإطار النظري والدراسات السابقة2.20

ت٠ص الباحث الإطار النظرم حيث أكرد بعض التعريفات عن التعبتَ الشفوم  
من علماء التًبية بعد تقدنً يضيء للقارئ الطريق حيث أتى بالتعريف اللغوم أكلان بٍ 

كغتَه، بٍ ذكر أىيمة التعبتَ بتُ  (ـ2004-ق1422)الاصطلبحي كتعريف جابر 
فركع اللغة من حيث كونو غاية من تدريس بقية فركع اللغة لأنو ىو ت٣اؿ التطبيق، 

 .كذكر الباحث أنواع التعبتَ من حيث تنوعو إلى التعبتَ الشفوم كالتعبتَ الكتابي

كىو تدريس التعبتَ . بٍ انطلق الباحث إلى عضو مهم من أعضاء عنواف تْثو 
الشفوم كأىداؼ تدريسو كطريقة تدريسو كات٠طوات ات١تبعة بُ تدريسو كات١راحل التي 

 .يصلح فيها تدريس التعبتَ الشفوم

     بٍ أردؼ ذلك ببياف منهج تدريس التعبتَ الشفوم بُ ات١دارس العربية بولاية كدكنا، 
كذكر بعض ات١شاكل التي تسبب ضعف الطلبب بُ التعبتَ، كأثر تدريس التعبتَ 

 .الشفوم بُ تنمية مهارة الكلبـ

كأما الدراسات السابقة، فقد اطلع الباحث على ما كاف لو علبقة مباشرة  
 :كعلبقة غتَ مباشرة تٔوضوع تْثو، كت٠ص ذلك فيما يأبٌ

تقييم مستول التعبتَ الشفوم "بعنواف  (ـ2011دانيا أتٛد ات٠ضراء، )      دراسة 
عبد الله بن )، كدراسة Oral expression Skills. OES))باستخداـ مقياس 
فاعلية برنامج سلوكي لتنمية مهارات التواصل "بعنواف  (ق1433صابّ القحطاني، 

ت٤مود فؤاد )، كدراسة "كات١هارات الاجتماعية لدل أطفاؿ التوحد بُ مدينة الرياض



 ‌أ‌أ‌أ‌أ
 

فاعلية أناشيد الأطفاؿ كأغانيهم بُ "بعواف  (ـ2015اتٟوامدة كعماد توفيق السعدم، 
 ".تنمية مهارات التعبتَ الشفوم لدل تلبميذ الصف الأكؿ الأساسي

السعدية )كأما ما تٯس الدراسات السابقة التي ت٢ا علبقة تٔهارة الكلبـ، فدراسة  
استخداـ الألعاب اللغوية بُ تنمية مهارة التحدث لدل "بعنواف  (ـ2005مكاحلي، 

ت٧ول أتٛد سليم حضاكنة كأتٯاف أتٛد خضر )، كدراسة "تلبميذ السنة الأكلى الابتدائية
فاعلية الدراما ات١سرحية بُ تنمية مهارة المحادثة الشفوية لدل "بعنواف  (ـ2012العكل 

 ".  طالبات ات١رحلة الابتدائية

    ما استفاد الباحث بو من الدراسات السابقة2.21

 التًبوم، ت٣اؿ  استعاف الباحث بالػخبرات السابقة التػي تعتبر أكثر فاعلية بُ الػ
 :فاستفاد بػها بُ تقييد الػجوانب الآتية من تلك الدراسات السابقة

كقف على النتائج التػِّي توصل إليها الباحثوف السابقوف، كالػمنهج الػمستخدـ  -1
الػمناسب، كت٣تمع البحث، كأدكاتو الػملبئمة، ككيفة اختيار عينتو ، كالأسإلىب 

 .الإحصائية
استطاع الباحث من خلبؿ الدراسات السابقة التي كقف عليها أف يكتشف أف  -2

 .مهارة الكلبـ يػمكن أف تُدرَّب كتدرس كتطور كتػحسن
استعاف الباحث بالدراسات السابقة التي كقف عليها بُ تػحديد موضوع ملبئم  -3

للتعبتَ الشفوم لاختبار مهارة الكلبـ لدل طلبب الصف الثانػي الثانوم بالػمدارس 
 .العربية

 

 



 ‌ب‌ب‌ب‌ب
 

 

الفصل الثالث 
منهج البحث وإجراءاتو 

 :مقدمة 3.1
 الدراسةيصف الباحث بُ ىذا الفصل الطريقة كالإجراءات التي سيتبعها بُ ىذه 

 كاختيار العينة ات١ناسبة كأداة الدراسة ات١ستخدمة ككيفية عو كت٣تمتْثلتحديد منهج اؿ
التحقق من صدقها كثباتها ككذلك متغتَات الدراسة كات١عاتٞات الإحصائية ات١ناسبة 

 .لتحليل البيانات كاستخراج النتائج
 خطوات إجراء الدراسات الديدانية 3.2

    تناكؿ الباحث خطوات إجراء الدراسات الػميدانية التػِّي اتَّبعها بغية الإجابة عن 
 :كفيما يلي تفصيل ذلك. أسئلة البحث

التعبتَ بشكل عاـ، كالتعبتَ الشفوم بشكل دراسة نظرية للتعرؼ على مفهوـ . 1
 .  كعلبقة تدريس التعبتَ الشفوم تٔهارة الكلبـخاص، 

 .مراجعة نتائج الدراسات كالبحوث السابقة للمراجع ذات العلبقة بػموضوع البحث. 2
صياغة بنود مباشرة كغتَ مباشرة كالاستفادة منها بُ موضع الإطار النظرل، كبُ . 3

بناء أداة البحث بُ ات١وضوعات ات١ختارة بُ التعبتَ الشفوم لطلبة الصفّ الثانػي 
 .الثانوم

الػحصوؿ على قائمة الػمدارس العربية الثانوية الػمسجلة تػحت الػمجلس الوطنػي . 4
 (.NBAIS)للدراسات العربية كالإسلبمية 



 ‌ج‌ج‌ج‌ج
 

تصميم برنامج تدريبػي بػهدؼ استخدامو لتدريب طلبة الصف الثانػي الثانوم بُ . 5
 .تنمية مهارة الكلبـ

 .تقنتُ مقياس البحث كاستخراج دلالات الصدؽ كالثبات. 6
 .خارج عينة البحث لثبات الاختبار( pilot study)إجراء الدراسة الاستطلبعية . 7
عرض مػحتول البرنامج من الاختبارين القبلي كالبعدم على مػجموعة من . 8

 .الػمتخصصتُ التًبويتُ للحكم لو أك عليو
تعديل مػحتول البرنامج كبنود الاختبار كالتصميم النهائػي ت١ا لزـ عليها من ذلك . 9

 .بعد التحكيم
تطبيق الاختبار على عينة البحث من ات١ػجموعتػتُ التجريبية كالضابطة، كذلك بُ . 10

 ـ2016/2017الصف الثاني الثانوم للعاـ الدراسي 
 .تصحيح الاختبار من قبل الباحث كفق مفتاح تصحيح خاص. 11

تػحليل البيانات بواسطة الأسالىب الإحصائية اللبزمة، ثػم تفستَىا كمناقشتها، . 12
 .كمقارنتها بالدراسات السابقة

 .عرض توصيات كمقتًحات بناءنا على نتائج البحث. 13
 :منهج البحث 3.3

 Quasi Experimental)   سيتبع الباحث بُ ىذا البحث ات١نهج شبو التجريبي 

Design) : تغتَ معتمد كمضبوط :" ىو (81، 2009عباس كالآخركف،)كىو كما عرفو
 ."للشركط المحددة للظاىرة، كملبحظة نواتج التغتَ بُ ظاىرة موضوع الدراسة



 ‌د‌د‌د‌د
 

 ىذا، كيعتبر ات١نهج التجريبي من أدؽ أنواع أسالىب كمناىج البحث كأكفأىا 
للوصوؿ إلى نتائج علمية دقيقة يوثق بها، كيعتمد الباحث بُ تْثو ىذا على التصميم 

؛ (Experimental Group)المجموعة التجريبية : التجريبي باستخداـ ت٣موعتتُ متكافئتتُ
كالمجموعة الضابطة .  التي يقوـ الباحث بتدريسها بعض موضوعات التعبتَ الشفوم

(Control Group)؛ التي لا تتلقى ىذا التدريب ات٠اص. 
البحث لرتمع  3.4

     كيتكوف ت٣تمع ىذا البحث من تٚيع طلبب الصف الثاني الثانوم بُ ات١دارس 
التابعة للمجلس الوطتٍ للدراسات العربية كالإسلبمية - بولاية كدكنا-العربية الثانوية 

(NBAIS)  طالبا  (1805)البالغ عددىم  (ـ2019/2017)بُ العاـ ات١دراسي
كطالبة حسب البيانات ات١توفرة من المجلس الوطتٍ للدراسات العربية كالإسلبمية 

(NBAIS) . ُسنة (17-15)كالذين تتًاكح أعمارىم ما بت. 
 :عينة البحث وأسلوب اختيارىا

طالبا كطالبة، كبً اختيارىا قصدان  (48) تكونت عينة البحث من 
(PURPOSIVE SAMPLING TECHNICS) ،من أربع مدارس من ت٣تمع ىذا البحث 

 مدرسة :اثنتاف منها عبارة عن المجموعة التجريبية كت٫ا: حيث بًّ توزيعها إلى ت٣موعتتُ
 كلية ، كالأمتَ عبد الكرنً النموذجية لتحفيط القرآف الكرنً، قوفن دككا، زاريا

، كالأخرياف عبارة عن المجموعة الدراسات العربية تٞماعة نصر الإسلبـ قسم البنات
عبد الرتٛن . كلية باب أتٛد للتًبية الإسلبمية كالعلوـ تدف جكن، زاريا: الضابطة كت٫ا

ككلها مدارس عربية على كفق . مورا للغة العربية كالدراسات الإسلبمية، تُدُفْ كَدَا، زاريا



 ‌ه‌ه‌ه‌ه
 

كقد . (NBAIS)ات١قرر الدراسي للمجلس الوطتٍ للدراسات العربية كالإسلبمية 
طالبنا كطالبة، كما اشتملت المجموعة التجريبية  (24)تضمنت المجموعة الضابطة على 

 : كما كضح ذلك اتٞدكؿ الآبٌ. طالبنا كطالبة (24)على 

 

 :جدول مواصفات العينة
 المجموعالكلي توزيعالعينةالضابطةكالتجريبية نوعالعينة جنسالعينة عينةالبحث الرقم

ت٣موعالعينةالتجرم ت٣موعالعينةالضابطة
 بية

 12  - 12 تٕريبيةاؿ بنونوبنات كليةباباأتٛدللتًبيةالإسلبميةكالعلوـ 1ٍ

مدرسةالأمتَعبدالكرتٯالنموذجيةلتحفيطالقرآنالكرنً،قوفندككا،زار 2
 يا

 12 12 - التجريبية نوبناتوبن

 كليةالدراساتًلعربيةتٞماعةنصرالإسلبـ 3
 قسمالبنات

 12 12 - ضابطةاؿ بنات

كلية عبدالرتٛن مورا للغة العربيةكالدراسات الإسلبمية، تدف كدا  4
 . زاريا

 12  12 الضابطة كبنات

 48 24 24   المجموعالكلي 
 

 أداة البحث 3.5



 ‌و‌و‌و‌و
 

؛ ت١ناسبتها مع الغرض تْث كأداة لل( Oral Test) الشفوم ستخدـ الباحثالاختبارا
. ات١رسوـ ت٢ذاالنوع من الدراسة

تجريب الأداة  3.6
      قاـ الباحث بتجريب الأداة على العينة الاستطلبعية لاختبار طلبب الصف 

( 20)البالغ عددىم كلية الشيخ أبي بكر ت٤مود جومي تدف كدا، زاريا الثاني الثانوم ب
ات٢دؼ من التجربة الاستطلبعية؛ قياس مدل ملبءمة الاختبار لقياس ما كضع لو 

لقياسو، حتى يتصف بالواقعية، كالتعرؼ على ات١دة الزمنية التي سوؼ يستغرقو الطلبب 
بُ الإجابة عن تلك الأسئلة كمعرفة العوائق كالصعوبات التي قد تٖدث عند تطبيق 

 .الاختبار بصورة نهائية
 صدق الأداة 3.7

     قاـ الباحث بعرض الاختبار كذلك للتأكّد من صدقها، كما يتضح ذلك بُ 
صدؽ المحكمتُ ت٢ا، حيث عرض الباحث الاختبار على ت٣موعة من المحكمتُ 

كلية  أعضاء من ىيئة التدريس، منهم المحاضركف بُ (10)ات١تخصصتُ، البالغ عددىم 
 .التًبية الفدرالية زاريا، كبعض ات١درستُ بُ ات١دارس العربية الثانوية بولاية كدكنا

ثبات الأداة  3.8
     أعطى الاختبار على نفس العينة الاستطلبعية للوصُّوؿ  إلى ثبات الاختبار، حيث 

، كىذه الدرجة العالية تدؿ على صلبحية الأداة للتطبيق، (0.40)بلغ مستول الثبات 
كالأخذ بنتائجها فيما يراه أفراد عينة البحث حوؿ تدريس التعبتَ الشفوم بُ الصف 

 .الثاني بُ ات١دارس العربية بولاية كدكنا



 ‌ز‌ز‌ز‌ز
 

 :أسلوب تحليل البيانات 3.8
     لاختبار فركض البحث كتٖليل البيانات، سيتمّ استخداـ العديد من الأسالىب 

 statistical package) الرزمة الإحصائية للعلوـ الاجتماعيةالإحصائية بواسطة استخداـ

for social sciences)( SPSS.) 
  



 ‌ح‌ح‌ح‌ح
 

 الفصل الرابع

 ا، ومناقشتوبحثتحليل نتائج ال

 : الـمقدمة4.1

     قاـ الباحث بتحقيق أىداؼ البحث عن طريق تطبيق الأداة على أفراد العينة 
الفعلية من طلبب الصف الثاني الثانوم بُ الػمدارس العربية بولاية كدكنا، كاستعمل بُ 

التطبيق البعدم على طلبب : الأكلى؛ التطبيق القبلي، كالثانية: ذلك كسيلتتُ
، كبعد (24)، كالضابطة، البالغ عددىا (24)الػمجموعتتُ؛ التجريبية البالغ عددىا 

اتٟاسبة  (ت)جػمع البيانات، بًّ تفريعها كتصفيتها ، كاستخدـ الباحث آلة اختبار 
 :لػمعالػجة البيانات كالػحصوؿ على نتائجها، كذلك كما يلي

 تقسيم الطلاب من حيث المجموعات. 4.2

 النسبةالدئوية  عددأفرادالمجموعة  المجموعات

 %50  24  المجموعةالتجريبية

 %50  24  ابطةضالمجموعةال

 %100  48  المجموعالكلي

     يتبتُ من ىذا اتٞدكؿ أف الباحث اختار تٙانية كأربعتُ طالبنا كطالبةن بػهدؼ 
التدريب، كتطبيق الأداة عليهم بُ ىذا البحث، حيث بًَّ تقسيم الطلبب إلى فئتتُ 

ىي : الػمجموعة التجريبية كالػمجموعة الضابطة، فالػمجموعة التجريبية: متكافئتتُ، كىػما



 ‌ط‌ط‌ط‌ط
 

، كأما الػمجموعة الضابطة، فلم تتلق (24)التي دُرَّست التعبتَ الشفوم، كعدد أفرادىا 
 (.24)أم تدريس للتعبتَ الشفوم، كعدد أفرادىا 

  عرض أسئلة البحث ومناقشتها4.3

 سعى الباحث إلى عرض أسئلة البحث مستخدمنا الإحصاء الوصفي التحليلي 
-بُ الػمناقشة، ككذلك فحص أسئلة البحث كاختبارىا بالأسلوب الإحصائي ات١لبئم

التجريبية، كالضابطة كذلك بُ : على كل من الػمجموعتتُ- (t-test) (ت)اختبار 
 .أدائهم

لتعبتَ الشفوم بُ تنمية مهارة ىل يوجد أثر لتدريس ا-1 :  السؤاؿ الأكؿ4.3.1
. كلاية كدكناب الثانوم بُ ات١دارس العربية ؼ الثانيالكلبملدل طلبب الص

أثر  للئجابة عن ىذا السؤاؿ، استخدـ الباحث الإحصاء الوصفي للتعرّؼ علي 
 الثانوم بُ ؼ الثانيلتعبتَ الشفوم بُ تنمية مهارة الكلبملدل طلبب الصتدريس ا

 :، كذلك كما يظهر بَ الػجدكؿ التالىكلاية كدكنابات١دارس العربية 
الدتوسطالحسا الانحرافالدعياري الفروفالدتوسطة التعليق

 بي
 المجموعة العدد

تفوقت المجموعة التجريبية على 
 المجموعة الضابطة

 

36.70 

17.19 58.08 
 التجريبية 24

 الضابطة 24 21.38 7.42

     يظهر من اتٞدكؿ السابق أف الباحث تناكؿ الإحصاء الوصفي الذم يتبتُ  منها 
 الإيػجابّي لتدريس التعبتَ الشفوم بُ تنمية مهارة الكلبـ لدل طلبب الصف ثرالأ



 ‌ي‌ي‌ي‌ي
 

 ك 58.08الثاني الثانوم بولاية كدكنا، ككما أف الػمتوسط الػحسابػي يتًاكح بتُ 
كأفّ .  بعد التجربة حوؿ أثر تدريس التعبتَ الشفوم بُ تنمية مهارة الكلبـ21.38

كجود أثر إيػجابػيّ يدؿ دلالة كاضحة على إحصائية ات١توسط التباينػي الذم بلغ مستول 
، ككاف لصالػح الػمجموعة التجريبية بعد التجربة، كىذا يؤكد مدل الأثر 36.70

الإيػجابػي لتدريس التعبتَ الشفوم بُ تنمية مهارة الكلبـ بُ الصف الثاني الثانوم بُ 
 .ات١دارس العربية بولاية كدكنا

 ىل توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ الطلبب ات١رتفعي :السؤاؿ الثاني. 4.3.2
بُ تنمية التجريبية كالضابطة الذين يدرسوف التعبتَ الشفوم : التحصيل من المجموعتتُ

، كالذين  بُ ات١دارس العربية بولاية كدكناصف الثاني الثانوممهارة الكلبـ لدل طلبب اؿ
 ؟لا يدركسونو

  للئجابة عن ىذا السؤاؿ، استخدـ الباحث الإحصاء الوصفي للتعرّؼ علي
: الفركؽ ذات الدلالة الإحصائية بتُ الطلبب ات١رتفعي التحصيل من المجموعتتُ

بُ تنمية مهارة التجريبية كالضابطة الذين يدرسوف التعبتَ الشفوم كالذين لا يدرسونو، 
 كذلك كما ، بُ ات١دارس العربية بولاية كدكناصف الثاني الثانوم طلبب اؿف بتُالكلبمم

  يظهر من الػجدكؿ التاؿ
الدتوسطالحسا الانحرافالدعياري الفروفالدتوسطة التعليق

 بي
 المجموعة العدد

  تفوقتالمجموعةالتجريبيةعلىالمجموعةالضابطة

34.33 

(الدرتفعون)ية التجريب 8 77.50 8.32  

(الدرتفعون) الضابطة 3 34.33 4.93  

 



 ‌ك‌ك‌ك‌ك
 

 ثريظهر من اتٞدكؿ السابق أف الباحث تناكؿ الإحصاء الوصفي الذم يتبتُ  منها الأ
الإيػجابّي لتدريس التعبتَ الشفوم بُ تنمية مهارة الكلبـ لدل طلبب الصف الثاني 

الثانوم بولاية كدكنا، بتُ الطلبب ات١رتفعي التحصيل من المجموعتتُ التجريبية كالضابطة 
 بعد التجربة حوؿ أثر تدريس 34.33 ك 77.50حيث أف الػمتوسط الػحسابػي يتًاكح بتُ 

كأفّ كجود أثر إيػجابػيّ يدؿ دلالة كاضحة على . التعبتَ الشفوم بُ تنمية مهارة الكلبـ
، ككاف لصالػح الػمجموعة التجريبية 34.33إحصائية ات١توسط التباينػي الذم بلغ مستول 

بعد التجربة، كىذا يؤكد مدل الأثر الإيػجابػي لتدريس التعبتَ الشفوم بُ تنمية مهارة 
 .الكلبـ بُ الصف الثاني الثانوم بُ ات١دارس العربية بولاية كدكنا

 ىل توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ الطلبب ات١توسطي :السؤاؿ الثالث. 4.3.3
بُ تنمية التجريبية كالضابطة الذين يدرسوف التعبتَ الشفوم : التحصيل من المجموعتتُ

 كالذين  بُ ات١دارس العربية بولاية كدكناصف الثاني الثانوممهارة الكلبـ لدل طلبب اؿ
 ؟لا يدركسونو

  للئجابة عن ىذا السؤاؿ، استخدـ الباحث الإحصاء الوصفي للتعرّؼ علي
: الفركؽ ذات الدلالة الإحصائية بتُ الطلبب ات١توسطي التحصيل من المجموعتتُ

التجريبية الذين يدرسوف التعبتَ الشفوم، كالضابطة الذين لا يدرسوف التعبتَ الشفوم 
 بُ ات١دارس العربية بولاية صف الثاني الثانومبُ تنمية مهارة الكلبـ لدل طلبب اؿ

 : كذلك كما يظهر من الػجدكؿ التالى،كدكنا
الدتوسطالحسا الانحرافالدعياري الفروفالدتوسطة التعليق

 بي
 المجموعة العدد

تفوقت المجموعة التجريبية   (الدتوسطون) التجريبية 11 53.64 9.51 



 ‌ل‌ل‌ل‌ل
 

 (الدتوسطون) الضابطة 10 18.80 3.61 34.83 علي المجموعة الضابطة

      يظهر من اتٞدكؿ السابق أف الباحث تناكؿ الإحصاء الوصفي الذم يتبتُ  منو 
 الإيػجابّي لتدريس التعبتَ الشفوم بُ تنمية مهارة الكلبـ لدل طلبب الصف ثرالأ

الثاني الثانوم بولاية كدكنا، بتُ الطلبب ات١توسطي التحصيل من المجموعتتُ التجريبية 
 بعد التجربة حوؿ 18.80 ك 53.64كالضابطة حيث أف الػمتوسط الػحسابػي يتًاكح بتُ 

كأفّ كجود أثر إيػجابػيّ يدؿ دلالة . أثر تدريس التعبتَ الشفوم بُ تنمية مهارة الكلبـ
، ككاف لصالػح 34.83كاضحة على إحصائية ات١توسط التباينػي الذم بلغ مستول 

الػمجموعة التجريبية بعد التجربة، كىذا يؤكد مدل الأثر الإيػجابػي لتدريس التعبتَ 
الشفوم بُ تنمية مهارة الكلبـ بُ الصف الثاني الثانوم بُ ات١دارس العربية بولاية 

 .كدكنا
 ىل توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ الطلبب :السؤال الرابع. 4.3.4

التجريبية كالضابطة الذين يدرسوف التعبتَ الشفوم : ات١نخفضي التحصيل من المجموعتتُ
 بُ ات١دارس العربية بولاية صف الثاني الثانومبُ تنمية مهارة الكلبـ لدل طلبب اؿ

 ؟ كالذين لا يدرسونوكدكنا
 على  للئجابة عن ىذا السؤاؿ، استخدـ الباحث الإحصاء الوصفي للتعرّؼ

: الفركؽ ذات الدلالة الإحصائية بتُ الطلبب ات١نخفضي التحصيل من المجموعتتُ
بُ تنمية مهارة التجريبية كالضابطة الذين يدرسوف التعبتَ الشفوم كالذين لا يدرسونو 

 كما يظهر ، بُ ات١دارس العربية بولاية كدكناصف الثاني الثانومالكلبـ لدل طلبب اؿ
 :ذلك من الػجدكؿ التالى



 ‌م‌م‌م‌م
 

الدتوسطالحسا الانحرافالدعياري الفروفالدتوسطة التعليق
 بي

 المجموعة العدد

تفوقت المجموعة 
التجريبية على 
 المجموعة الضابطة

 

25.37 

 (الدنخفضون) التجريبية 5 37.00 1.022

 (الدنخفضون) الضابطة 11 11.64 2.11

 ثريظهر من اتٞدكؿ السابق أف الباحث تناكؿ  الإحصاء الوصفي الذم يتبتُ  منها الأ
الإيػجابّي لتدريس التعبتَ الشفوم بُ تنمية مهارة الكلبـ لدل طلبب الصف الثاني 

م التحصيل من المجموعتتُ التجريبية ت٩فضالثانوم بولاية كدكنا، بتُ الطلبب الم
 بعد التجربة حوؿ 11.64 ك 37.00كالضابطة حيث أف الػمتوسط الػحسابػي يتًاكح بتُ 

كأفّ كجود أثر إيػجابػيّ يدؿ دلالة . أثر تدريس التعبتَ الشفوم بُ تنمية مهارة الكلبـ
، ككاف لصالػح 25.37كاضحة على إحصائية ات١توسط التباينػي الذم بلغ مستول 

الػمجموعة التجريبية بعد التجربة، كىذا يؤكد مدل الأثر الإيػجابػي لتدريس التعبتَ 
الشفوم بُ تنمية مهارة الكلبـ بُ الصف الثاني الثانوم بُ ات١دارس العربية بولاية 

 .كدكنا
  عرض نتائج الفروض وتحليلها4.4

لتعبتَ الشفوم بُ لا يوجد أثر لتدريس ا:"الفرض الأول الذي ينص على أنو4.4.1
 ."كلاية كدكناب الثانوم بُ ات١دارس العربية ؼ الثانيتنمية مهارة الكلبملدل طلبب الص

:      للتحقّق من ىذا الفرض، قاـ الباحث بإجراء الػمقارنة بتُ عينتتُ مستقلتتُ، كت٫ا
( 24)التي درست التعبتَ الشفوم، كالػمجموعة الضابطة  (24)الػمجموعة التجريبية 

الػمزدكج " ت"التي لم تدرس التعبتَ الشفوم كقد تػمت الػمقارنة باستخداـ اختبار 
(pared t-test ) كذلك لسبب صغر حجم العينة، بالإضافة إلى ىدؼ التعرؼ على أثر



 ‌ن‌ن‌ن‌ن
 

التجريبية :  بتُ الػمجموعتتُالكلبـ. تدريس التعبتَ الشفوم بُ تنمية مهارة الكلبـ
 :كالضابطة للعينة، كذلك كما يوضحو اتٞدكؿ التالى

 التعليق

 

 المجموعة العدد الدتوسطالحسابي الانحرافالدعياري ت ب

تفوقت المجموعة 
التجريبية علي 

 ةالضابطالمجموعة

 

0.003 

 

 

 

3.19 

 التجريبية 24 58.08 17.19

 الضابطة 24 21.38 7.42

يتبتُ من اتٞدكؿ السابق أنو توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ طلبب الػمجموعة 
التجريبية  بُ القياس البعدم على اختبار مهارة الكلبـ بأبعاده كدرجاتو الكلية، فقد 

، (0.003) عند مستول الدلالة ىيك (3.19)الػمحسوبة ما بتُ  (ت)تراكحت قيمة 
ككانت دلالة الفركؽ بُ تعليم تنمية مهارة الكلبـ كاضحة، كأنوّ لصابّ المجموعة 

 .التجريبية

       كيضاؼ إلى ذلك أفّ درجات الػمجموعة التجريبية ات١رتفعي التحصيل بُ تٚيع 
أبعاد مهارة الكلبـ، كالدرجة الكلية ت٢ا، على القياس البعدم أعلى من درجاتها على 

القياس القبلي للمجموعة التجريبية، كذلك ت٦ا يؤكد ارتقاء مستول إيػجابػي ت١هارة 
  الصف الثانػي بُ طلببالكلبـ لدل أفراد الػمجموعة التجريبية ات١رتفعي التحصيل من

.  بعد تدريسهم التعبتَ الشفوممدارس العربية الثانوية بولاية كدكناػاؿ

 كىذا ت٦ا يشتَ إلى كجود تطور بُ مهارة الكلبـ، فالتحسن كاضح عند مقارنة 
مستول الدلالة بُ الاختبار البعدم، كذلك لأف الػمستول الدلإلى للمجموعة التجريبية 



 ‌س‌س‌س‌س
 

كىذا ت٦ا يدؿ على رفض . بُ مستول الدلالة (0.05)، كىي درجة أقل من (0.003)
 ت٣موعة التجريبيةػ توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ طلبب اؿالفرضية الصفرية، أم

لم يدرسوا التعبتَ الذين )ت٣موعة الضابطة ػ اؿطلبب ك،(درسوا التعبتَ الشفومالذين )
‌.مدارس العربية الثانوية بولاية كدكناػ اؿ الصف الثانػي بُ طلببمن (الشفوم

 لا توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ :"الفرض الثاني الذي ينص على أنو4.4.2
التجريبية كالضابطة الذين يدرسوف التعبتَ الشفوم : الطلبب ات١رتفعي التحصيل من المجموعتتُ

 بُ ات١دارس صف الثاني الثانوم طلبب اؿمن بتُبُ تنمية مهارة الكلبـ كالذين لا يدرسونو 
 ."العربية بولاية كدكنا

 للتحقّق من ىذا الفرض، قاـ الباحث بالػمقارنة بتُ درجات عينتتُ مستقلتتُ 
 (درسوا التعبتَ الشفومالذين )طلبب الػمجموعة التجريبية ات١رتفعي التحصيل : كت٫ا

كذلك عن  (لم يدرسوا التعبتَ الشفومالذين )كالػمجموعة الضابطةات١رتفعي التحصيل 
الػمستقل للكشف عن الفركؽ بتُ درجات عينتتُ  (ت)طريق استخداـ اختبار 

  :  الػجدكؿ التالىلكمستقلتتُ، كما يوضح ذ
 المجموعة العدد الدتوسطالحسابي الانحرافالدعياري ت ب التعليق

  تفوقتالمجموعةالتجريبيةعلىالمجموعةالضابطة

0.000 

 

8.29 

(الدرتفعون)ية التجريب 8 77.50 8.32  

(الدرتفعون) الضابطة 3 34.33 4.93  

يتبتُ من اتٞدكؿ السابق أنو توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ طلبب الػمجموعة 
التجريبية ات١رتفعي التحصيل بُ القياس البعدم على اختبار مهارة الكلبـ بأبعاده 

كمعظمها عند  (8.29)الػمحسوبة ما بتُ  (ت)كدرجاتو الكلية، فقد تراكحت قيمة 



 ‌ع‌ع‌ع‌ع
 

، ككانت دلالة الفركؽ بُ تعليم تنمية مهارة الكلبـ كاضحة، (0.003)مستول الدلالة 
 .كأنوّ لصابّ القياس المجموعة التجريبية

 كيضاؼ إلى ذلك أفّ درجات الػمجموعة التجريبية ات١رتفعي التحصيل بُ تٚيع 
أبعاد مهارة الكلبـ، كالدرجة الكلية ت٢ا، على القياس البعدم أعلى من درجاتها على 

القياس القبلي للمجموعة التجريبية، كذلك ت٦ا يؤكد ارتقاء مستول إيػجابػي ت١هارة 
  الصف الثانػي بُ طلببالكلبـ لدل أفراد الػمجموعة التجريبية ات١رتفعي التحصيل من

.  بعد تدريسهم التعبتَ الشفوممدارس العربية الثانوية بولاية كدكناػاؿ

 كىذا ت٦ا يشتَ إلى كجود تطور بُ مهارة الكلبـ، فالتحسن كاضح عند مقارنة 
مستول الدلالة بُ الاختبار البعدم، كذلك لأف الػمستول الدلإلى للمجموعة التجريبية 

كىذا ت٦ا يدؿ على رفض . بُ مستول الدلالة (0.05)، كىي درجة أقل من (0.00)
ت٣موعة التجريبية ػ توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ طلبب اؿالفرضية الصفرية، أم

 ت٣موعة الضابطةػ اؿطلبب ك،(درسوا التعبتَ الشفومالذين )ات١رتفعي التحصيل 
  الصف الثانػي بُ طلببمن (لم يدرسوا التعبتَ الشفومالذين )ات١رتفعي التحصيل

. مدارس العربية الثانوية بولاية كدكناػاؿ

لا توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية : " الفرض الثالث الذي ينص على أنو4.4.3
التجريبية كالضابطة الذين يدرسوف : بتُ الطلبب ات١توسطي التحصيل من المجموعتتُ

 ".بُ تنمية مهارة الكلبـالتعبتَ الشفوم كالذين لا يدرسونو، 

: للتحقّق من ىذا الفرض، قاـ الباحث بالػمقارنة بتُ درجات عينتتُ مستقلتتُ كت٫ا
 (درسوا التعبتَ الشفومالذين )طلبب الػمجموعة التجريبية ات١توسطي التحصيل 



 ‌ف‌ف‌ف‌ف
 

كذلك عن  (لم يدرسوا التعبتَ الشفومالذين )كالػمجموعة الضابطةات١توسطي التحصيل 
الػمستقل للكشف عن الفركؽ بتُ درجات عينتتُ  (ت)طريق استخداـ اختبار 

 :مستقلتتُ، كما يوضح ذلك  الػجدكؿ التالى
 المجموعة العدد الدتوسطالحسابي الانحرافالدعياري ت ب التعليق 

  تفوقتالمجموعةالتجريبيةعلىالمجموعةالضابطة

0.000 

 

10.87 

(الدتوسطون) التجريبية 11 77.50 8.32  

(الدتوسطون) الضابطة 10 34.33 4.93  

يتبتُ من اتٞدكؿ السابق أنو توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ طلبب الػمجموعة 
التجريبية ات١توسطي التحصيل بُ القياس البعدم على اختبار مهارة الكلبـ بأبعاده 

كمعظمها عند  (10.87)الػمحسوبة ما بتُ  (ت)كدرجاتو الكلية، فقد تراكحت قيمة 
، ككانت دلالة الفركؽ بُ تعليم تنمية مهارة الكلبـ كاضحة، (0،00)مستول الدلالة 

 .كأنوّ لصابّ المجموعة التجريبية

 كىذا ت٦ا يشتَ إلى كجود تطور بُ مهارة الكلبـ، فالتحسن كاضح عند ات١قارنة 
بتُ درجات المجموعتتُ التدريبية كالضابطة، كذلك لأف الػمستول الدلإلى للمجموعة 

كىذا ت٦ا يدؿ . بُ مستول الدلالة (0.05)، كىي درجة أقل من (0.00)التجريبية 
 توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ طلبب على رفض الفرضية الصفرية، أم

 طلبب ك،(درسوا التعبتَ الشفومالذين )ات١توسطي التحصيل ت٣موعة التجريبية ػاؿ
  طلببمن (لم يدرسوا التعبتَ الشفومالذين )ات١توسطي التحصيل ت٣موعة الضابطة ػاؿ

. مدارس العربية الثانوية بولاية كدكناػ اؿالصف الثانػي بُ



 ‌ص‌ص‌ص‌ص
 

لا توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ : " الفرض الرابع الذي ينص على أنو4.4.4
التجريبية ات١نخفضي التحصيل الذين : الطلبب ات١نخفضي التحصيل من المجموعتتُ

يدرسوف التعبتَ الشفوم كالضابطة  ات١نخفضي التحصيل الذين لا يدرسوف التعبتَ 
‌"بُ تنمية مهارة الكلبـ الشفوم 

للتحقّق من ىذا الفرض، قاـ الباحث بالػمقارنة بتُ درجات عينتتُ مستقلتتُ  
 (درسوا التعبتَ الشفومالذين )طلبب الػمجموعة التجريبية ات١توسطي التحصيل: كت٫ا

كذلك عن  (لم يدرسوا التعبتَ الشفومالذين )كالػمجموعة الضابطة ات١توسطي التحصيل 
الػمستقل للكشف عن الفركؽ بتُ درجات عينتتُ  (ت)طريق استخداـ اختبار 

 :مستقلتتُ، كما يوضح ذلك  الػجدكؿ التالى
 المجموعة العدد الدتوسطالحسابي الانحرافالدعياري ت ب التعليق

  تفوقتالمجموعةالتجريبيةعلىالمجموعةالضابطة

0.000 

 

24.75 

 التجريبية 5 37.00 1.022
(الدنخفضون)  

 الضابطة 11 11.64 2.11
(الدنخفضون)  

     يتبتُ من اتٞدكؿ السابق أنو توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ طلبب 
الػمجموعة التجريبية ات١نخفضي التحصيل بُ القياس البعدم على اختبار مهارة الكلبـ 

كىي عند  (24.75)الػمحسوبة ما بتُ  (ت)بأبعاده كدرجاتو الكلية، فقد تراكحت قيمة 
، ككانت دلالة الفركؽ بُ تنمية مهارة الكلبـ كاضحة، كأنوّ (0.00)مستول الدلالة 

 .لصابّ المجموعة التجريبية



 ‌ق‌ق‌ق‌ق
 

 كيضاؼ إلى ذلك أفّ درجات الػمجموعة التجريبية ات١نخفضي التحصيل بُ 
تٚيع أبعاد مهارة الكلبـ، كالدرجة الكلية ت٢ا، على القياس البعدم أعلى من درجاتها 
على القياس القبلي للمجموعة التجريبية ات١نخفضي التحصيل، كذلك ت٦ا يؤكد ارتقاء 

 مستول إيػجابػي ت١هارة الكلبـ لدل أفراد الػمجموعة التجريبية ات١نخفضي التحصيل من
 بعد تدريسهم التعبتَ مدارس العربية الثانوية بولاية كدكناػ اؿ الصف الثانػي بُطلبب

. الشفوم

 كىذا ت٦ا يشتَ إلى كجود تطور بُ مهارة الكلبـ، فالتحسن كاضح عند مقارنة 
مستول الدلالة بُ الاختبار البعدم، كذلك لأف الػمستول الدلإلى للمجموعة التجريبية 

كىذا ت٦ا .  بُ مستول الدلالة(0.00)، كىي درجة أقل من ()ات١نخفضي التحصيل 
 توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ طلبب يدؿ على رفض الفرضية الصفرية، أم

 طلبب ك،(درسوا التعبتَ الشفومالذين )ات١نخفضي التحصيل ت٣موعة التجريبية ػاؿ
  طلببمن (لم يدرسوا التعبتَ الشفومالذين )ات١نخفضي التحصيل ت٣موعة الضابطة ػاؿ

. مدارس العربية الثانوية بولاية كدكناػ اؿالصف الثانػي بُ

 : مناقشة نتائج البحث4.4.5
ر تدريس التعبتَ الشفوم بُ تنمية مهارة الكلبـ أثحث الكشف عن ا     استطاع الب

 .لدل طلبب الصف الثاني الثانوم بُ ات١دارس العربية بولاية كدكنا
    كتٚيع النتائج السابقة تدؿ على أف لتدريس التعبتَ الشفوم لدل طلبب الصف 

فنتيجة السؤاؿ الأكؿ تشتَ إلى . الثاني الثانوم بُ ات١دارس العربية بولاية كدكنا  أثرنا فعالان 
  كنتيجة بُ تنمية مهارة الطلبب الكلبمية عامة،أف لتدريس التعبتَ الشفوم أثرنا فعالان 



 ‌ر‌ر‌ر‌ر
 

السؤاؿ الثاني تشتَ إلى أف لتدريس التعبتَ الشفوم أثرنا فعالان بُ تنمية مهارة الطلبب 
الكلبمية، كذلك لأف الفرؽ بتُ الطلبب ات١رتفعي التحصيل بُ كلٍ من المجموعتتُ 

كنتيجة السؤاؿ . التجريبية كالضابطة يبدك كاضحنا، كذلك لصابّ المجموعة التجريبية
الثالث تشتَ إلى أف لتدريس التعبتَ الشفوم أثرنا فعالان بُ تنمية مهارة الطلبب 

الكلبمية، كذلك لأف الفرؽ بتُ الطلبب ات١توسطي التحصيل بُ كلٍ من المجموعتتُ 
كما أف نتيجة . التجريبية كالضابطة يبدك كاضحنا، كذلك لصابّ المجموعة التجريبية

السؤاؿ الرابع تشتَ إلى أف لتدريس التعبتَ الشفوم أثرنا فعالان بُ تنمية مهارة الطلبب 
الكلبمية، كذلك لأف الفرؽ بتُ الطلبب ات١نخفضي التحصيل بُ كلٍ من المجموعتتُ 

ككما أف تٚيع . التجريبية كالضابطة يبدك كاضحنا، كذلك لصابّ المجموعة التجريبية
 .النتائج ترفض الفركض الصفرية

 بُ الإطار النظرم ما كرد       بناءن على ىذا، تٯكن القوؿ بأف ىذا البحث اتفق مع 
فكل . كما أنو اتفق مع الدراسات السابقة ذات العلبقة ات١باشرة تٔوضوع البحث

الكتب كالبحوث التي تناكت٢ا الباحث أشارت إلى أف ىناؾ أثرنا إت٬ابيِّا لتدريس التعبتَ 
أف تدريس كما مر بُ الإطار النظرم ؼ. الشفوم بُ تنمية مهارة الكلبـ لدل الطلبب

 :التعبتَ الشفوم

 يكسب ات١تعلمتُ القدرة على تسلسل كتنسيق الأفكار كبناء بعضها على بعض بُ -1
 .تٚل متًابطة ترابطنا منطقيِّا

 .يزكِّد ات١تعلمتُ بالثركة اللغوية التي تساعدىم على التعبتَ الواضح السليم- 2 



 ‌ش‌ش‌ش‌ش
 

ة التعبتَ ات١باشر إلى التعبتَ الفتٍ المجازم كلا سيما زيدرب ات١تعلمتُ على ت٣اك- 3
 .ات١وىوبتُ منهم

 .يُكْسِب ات١تعلمتُ القدرة على توخي ات١عاني اتٞديدة كالأفكار الطريفة .5
كبُ إكسابهم اتٞرأة، . يعُوِّد ات١تعلمتُ الصراحة، كاتٞهر بالرأم أماـ الآخرين .6

 .كحسن الأداء، كآداب اتٟديث
يػُنَمِّي ركح النقد كالتحليل لدل ات١تعلمتُ كيعُوّدىم حسن ات١لبحظة كدقتها،  .7

 ". كيُشجّعهم على ات١ناقشة
      كأما الدراسات السابقة ذات العلبقة ات١باشرة تٔوضوع البحث، فقد أشارت إلى 

دراسة ؼ. أف لتدريس التعبتَ الشفوم أثرنا فعالان بُ تنمية مهارة الطلبب الكلبمية
دكر التعبتَ الشفوم بُ تنمية القدرات اللغوية "التي  بعنواف  (2017سلول، شماخي )

 :، قد توصلت إلى"لدل تلبميذ ات١رحلة الابتدائية بُ مدرسة يوسفي يعمر

      التعبتَ نوعاف اثناف التعبتَ الشفوم كالتعبتَ الكتابي لكل منهما دكره ات٠اص بُ 
 .العملية التعليمة كتنمية الرصيد اللغوم كات١عجمي لدل التلبميذ

تسهم عملية التعبتَ بُ تنمية الركابط الاجتماعية كالثقافية كتبادؿ ات٠برات بتُ  -1
 .الشعوب ات١ختلفة

علبقة باللغة، علبقة ) التعبتَ الشفوم عملية تفُهم كفق أربع علبقات ت٥تلفة  -2
 .كجب على ات١تكلم احتًامها (بات١تكلم، علبقة بالمحيطتُ بو، علبقة بالعالم ات٠ارجي

 يعد التعبتَ الشفوم عملية ذىنية معقدة كأداة للتواصل كتبادؿ أطراؼ اتٟديث  -3
 .بتُ أفراد المجتمع



 ‌ت‌ت‌ت‌ت
 

يعتبر التعبتَ الشفوم من أىم النشاطات التعليمية لدل التلبميذ، فهو  -4
 .(القراءة، كالكتابة، كالاستماع)يساعدىم بُ اكتساب العديد من ات١هارات 

 .للتعبتَ الشفوم مهارات كت٣الات ت٘يزه عن سائر أنواع التعابتَ الأخرل -5
يكمن دكر التعبتَ الشفوم بُ التحليل كالتعليل كالشرح كالتفستَ، فهو لا تٯكن  -6

 .التخلي عنو لضركرتو كاتٟاجة ات١اسة إلىو بُ العملية التعليمية
القدرة طاقة لدل الفرد إما أف تكوف فطرية أك مكتسبة بتأثتَات كعوامل  -7

 .خارجية
 .يتحقق التعبتَ الشفوم بتكامل كل من القدرة اللغوية كالقدرات الأخرل -8
 .التعبتَ الشفوم ىوالصورة النهائية التي تبرز القدرة اللغوية للمتعلم -9

فهذه النتائج التي توصلت إلىها سلول تدؿ دلالة كاضحة على أف لتدريس التعبتَ 
الشفوم أثرنا يذكر بُ تنمية مهارة الكلبـ حيث أف التعبتَ الشفوم ينمي القدرات 

 .ـ القدرات كات١هارات مهارة الكلبؾكات١هارات ات١ختلفة، كمن بتُ تل

 أف الطريقة ات١باشرة ت٢ا أثر إت٬ابي بُ تدريب مهاربٌ إلى (ـ2017)    كما توصل عمر 
الاستماع كالكلبـ، كأف أفراد العينة بُ حاجة ملحة للتدريب ات١تواصل بالطريقة ات١باشرة 

حيث ينمي ملكتهم اللغوية كالتعبتَية كما ينُمِّي تدريسُ التعبتَ الشفول ملكتهم كذالك  
. 

فقد توصل إلى أف الطلبب يتأثركف تٔدرسيهم سلبيان نتيجة (ـ2017)     كأما لوؿ 
ضعفهم بُ التحدث باللغة كعدـ ت٦ارستهم بها فيما بينهم، كبتُ طلببهم أثناء عملية 



 ‌ث‌ث‌ث‌ث
 

كأف ات١درستُ تْاجة إلى إزالة ىذا الضعف كتشغيل أنفسهم بُ التحدث . التدريس
 .باللغة العربية داخل الفصل كخارجو

 :خلاصة الفصل الرابع4.4.6
      تضمّن ىذا الفصل عرض نتائج البحث، كتّ٘ت فيو مناقشة النتائج التي تتعلق 

بُ أدائهم، حيث استخدـ الباحث أفراد  (الطلبب)بقياس ما قاـ بو العينة 
كذلك للتَّعرؼ على أثر تدريس التعبتَ . الػمجموعتتُ التجريبية كالضابطةالاختبار

الشفوم بُ تنمية مهارة الكلبـ لدل لطلبب الصف الثاني الثانوم بُ ات١دارس العربية 
 .    بولاية كدكنا

     بناء على ذلك، يلبحظ من الفركؽ ذات الدلالة الإحصائية كجود أثر إيػجابػيّ 
لتدريس التعبتَ الشفوم بُ تنمية مهارة الكلبـ لدل طلبب الصف الثاني الثانوم بُ 

 . ات١دارس العربية بولاية كدكنا
 

 
  



 ‌خ‌خ‌خ‌خ
 

الفصل الخامس 
الخاتمة 

 البحث ملخص 5.1
تدريس التعبتَ الشفوم بُ تنمية مهارة الكلبـ أثر "بػػػػػػػعنوف المتْث اؿىذا  ىدؼ 

إلى التعرؼ على أثر "لدل طلبب الصف الثاني الثانوم بُ ات١دارس العربية بولاية كدكنا
تدريس التعبتَ الشفوم بُ تنمية مهارة الكلبـ لدل طلبب الصف الثاني الثانوم بُ 

أكرد الباحث بعض التعريفات عن التعبتَ الشفوم لدل  .ات١دارس العربية بولاية كدكنا
علماء التًبية بعد تقدنً  يضيء للقارئ الطريق حيث أتى بالتعريف اللغوم أكلان بٍ 

كغتَه، بٍ ذكر أىيمة التعبتَ بتُ  (ـ2004-ق1422)الاصطلبحي كتعريف جابر 
فركع اللغة من حيث كونو غاية من تدريس بقية فركع اللغة، لأنو ىو ت٣اؿ التطبيق، 

 .كذكر الباحث أنواع التعبتَ من حيث تنوُّعو إلى التعبتَ الشفوم كالتعبتَ الكتابي

كىو تدريس التعبتَ . بٍ انطلق الباحث إلى عضو مهم من أعضاء عنواف تْثو 
الشفوم، كأىداؼ تدريسو، كطريقة تدريسو، كات٠طوات ات١تبعة بُ تدريسو، كات١راحل 

مُردفنا ذلك ببياف منهج تدريس التعبتَ الشفوم . التي يصلح فيها تدريس التعبتَ الشفوم
 بُ ات١دارس العربية النيجتَية، كذكر بعض ات١شاكل التي تسبب ضعف الطلبب بُ التعبي

 .، كدكر تدريس التعبتَ الشفوم بُ تنمية مهارة الكلبـحسب رأم العلماء التًبويتُ



 ‌ذ‌ذ‌ذ‌ذ
 

ت٣موعة ػ اؿلاب فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ ط      كما سعى البحث إلى تػحقيق
 ادرسولم مت٣موعة الضابطة الذين ػ كأقرانهم بُ اؿلتعبتَ الشفوم، ااالتجريبية الذين درسو

 .تعبتَ الشفوم مطلقنا للتعرؼ على مدل مقدرة كلب المجموعتتُ الكلبميةاؿ
سئلة للئجابة عنها بُ آخر  ألتحقيق أىداؼ البحث، صاغ الباحث أربعةك 

الػمطاؼ، كاستخدـ طلبب الصف الثاني بات١دارس العربية بولاية كدكنا كمػجتمع 
البحث، كاتػخذ الػمنهج شبو التجريػبي الذم يعتمد على تقسيم العينة إلى فئتتُ 

كالضابطة البالغ عددىا  (24)الػمجموعة التجريبية البالغ عددىا : ين كت٫اتمتكافئ
كقد اختار طريقة . ، كتػمّ اختيارىا بشكل قصدم لتحديد أفراد الػمجتمع(24)
لاختبار طلبب المجموعتتُ التجريبية -  إحدم طرؽ تدريس التعبيىر–" ات١وضوعات"

كبً الاختبار بعد أف قاـ الباحث بتدريس المجموعة التجريبية التعبتَ الشفوم . كالضابطة
كل ىذا بهدؼ قياس أثر تدريس التعبتَ الشفوم بُ . مستخدمنا طريقة ات١وضوعات

 . تنمية مهارة الكلبـ لدل الطلبب

 نتائج البحث5.1.1

توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ الطلبب الذين يدرسوف التعبتَ الشفوم - 1
مدارس ػ اؿ بُ تنمية مهارة الكلبـ لدل طلبب الصف الثانػي بُكالذين لا يدرسونو
 كيتبتُ ذلك من خلبؿ الػمتوسط الػحسابػي الذم يتًاكح بتُ  .العربية بولاية كدكنا

كما أف .  بعد التجربة حوؿ تدريس التعبتَ الشفوم كعدمو21.37 ك 58.08
، ككاف لصالػح الػمجموعة التجريبية بعد 36.70ات١توسط التباينػي بلغ مستول 



 ‌ض‌ض‌ض‌ض
 

التجربة، كىذا مػما يؤكد مدل الأثر الإيػجابػي لتدريس التعبتَ الشفوم بُ الصف الثاني 
 .الثانوم بُ ات١دارس العربية بولاية كدكنا

: توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ الطلبب ات١رتفعي التحصيل من المجموعتتُ- 2
 المجموعة التجريبية الذين يدرسوف التعبتَ الشفوم كالمجموعة الضابطة الذين لا يدرسونو

 .مدارس العربية بولاية كدكناػ اؿبُ تنمية مهارة الكلبـ لدل طلبب الصف الثانػي بُ
 بعد 34.33 ك 77.50كيتبتُ ذلك من خلبؿ الػمتوسط الػحسابػي الذم يتًاكح بتُ 

، ككاف لصالػح الػمجموعة 34.33التجربة  كما أف  الػمتوسط التباينػي بلغ مستول 
التجريبية بعد التجربة، ، كىذا مػما يؤكد مدل الأثر الإيػجابػي لتدريس التعبتَ الشفوم 

 .بُ الصف الثاني الثانوم بُ ات١دارس العربية بولاية كدكنا
: توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ الطلبب ات١توسطي التحصيل من المجموعتتُ- 3

 المجموعة التجريبية، الذين يدرسوف التعبتَ الشفوم كالمجموعة الضابطة الذين لا يدرسونو
بُ تنمية مهارة الكلبـ، كيتبتُ ذلك من خلبؿ الػمتوسط الػحسابػي الذم يتًاكح بتُ 

بعد التجربة حوؿ أثر تدريس التعبتَ الشفول بُ تنمية مهارة الكلبـ، ‌18.80 ك 53.64
، ككاف لصالػح الػمجموعة التجريبية بعد 34.83كما أف  الػمتوسط التباينػي بلغ مستول 

التجربة، كىذا مػما يؤكد مدل الأثر الإيػجابػي لتدريس التعبتَ الشفوم بُ الصف الثاني 
 .الثانوم بُ ات١دارس العربية بولاية كدكنا

: توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ الطلبب ات١نخفضي التحصيل من المجموعتتُ -4
المجموعة التجريبية الذين يدرسوف التعبتَ الشفول كالمجموعة الضابطة الذين لا 

 كيتبتُ ذلك من خلبؿ  الػمتوسط الػحسابػي الذل .يدرسونو بُ تنمية مهارة الكلبـ
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 بعد التجربة حوؿ أثر تدريس التعبتَ التعبتَ الشفول بَ 11.64 ك 37.00يتًاكح بتُ 
، ككاف لصالػح 25.37كأفّ الػمتوسط التباينػي بلغ مستول . تنمية مهارة الكلبـ

الػمجموعة التجريبية بعد التجربة، كىذا يؤكد مدل الأثر الإيػجابػي لتدريس التعبتَ 
الشفول بُ تنمية مهارة الكلبـ لدل طلبب الصف الثاني الثانوم بُ ات١دارس 

 .العربية بولاية كدكنا
 

 التوصيات5.2
 : تٔايلينظرنا إلى نتائج البحث، يوصي الباحث

أف يوُلَي معلموا اللغة العربية استخداـ لغة اتٞسد اىتمامنا بالغنا لتدريس التعبتَ  .1
الشفوم بُ ات١دارس العربية الثانوية كالإعدادية  بُ كلاية كدكنا بشكل خاص كبُ 

 .نيجتَيا بشكل عاـ
أف يدرس معلموا اللغة العربية التعبتَ الشفوم باستخداـ كالطرؽ كالوسائل  .2

 .التعليمية اتٟديثة ات١ناسبة
أف يتيح مدرسوا اللغة العربية بُ ات١دارس العربية بولاية كدكنا الفرصة للطلبب  .3

 .لاختيار ات١وضوعات بأنفسهم ت١ا بُ ذلك من إشعارىم بأنهم أحرار
تكثيف حصص التعبتَ الشفوم بُ ات١دارس العربية الثانوية كالأعدادية بُ كلاية  .4

 .(على الأقل ثلبث حصص أسبوعيِّا)كدكنا 
أف يشعر مدرسوا اللغة العربية كحتى مدرسوا الدرسات الإسلبمية بأنهم يدرسوف  .5

التعبتَ الشفوم بُ شرحهم للمعلومات، كبالتإلى، ينبغي أف ينقحوا تعابتَىم كت٭سنوا 
 .اختيارىا لأف طلببهم يتلقوف منهم تلك التعابتَ بقصد أك بدكف قصد



 ‌ظ‌ظ‌ظ‌ظ
 

أف يقدـ مصمموا ات١ناىج كات١درسوف التعبتَ الشفوم على التعبتَ التحريرم على  .6
عكس ما ىو عليو ات١نهج اتٟإلى من تقدنً تعاريف كأنواع للتعبتَ قبل ت٦ارسة التعبتَ 

 .الشفوم
تكوين جو عربي خالص، كذلك بأف لا يتحدث ات١علموف كالطلبب إلا باللغة  .7

 .العربية
 
 

  البحث في المجال العلمياتماسوإ 5.3
 :بُ النقاط التإلىةيسهم ىذا البحث 

يشجع البحث معلمي اللغة العربية بُ كلاية كدكنا خاصة، كبُ نيجتَيا عامة على . 1
 .استخداـ الطرؽ كالوسائل التعليمية اتٟديثة ات١ناسبة لتدريس التعبتَ الشفوم

يسهم ىذا البحث بُ رفع مستول مهارة التحدث باللغة العربية  لدل طلبب اللغة . 2
 .العربية بُ كلاية كدكنا خاصة، كبُ نيجتَيا عامة

يسهم بُ إحداث تغيتَات إت٬ابية منشودة بُ طلبب ات١دارس العربية بُ نيجتَيا . 3
بصفة عامة، كبُ كلاية كدكنا بصفة خاصة، حيث يشتاقوف إلى تعلم اللغة العربية، 

 .كالتحدث بها بُ أكضاع حياتية ت٥تلفة

يثتَ ىذا البحث انتباه آخرين للقياـ بإجراء تْوث تربوية مشابهة تسهم بُ تٖستُ . 4
 .تعليم كتعلم اللغة العربية بُ كلاية كدكنا بصفة خاصة، كبُ نيجتَيا بصفة عامة

 مقتًحات الباحث 5.4
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 : لىة للباحثتُ الآخرين لعلّها تػحظي بالبحوث ات١ستقبليةايقتًح الباحث الػموضوعات الت
 . مشكلة منهج تدريس التعبتَين الشفوم كالكتابي للمدارس العربية بُ نيجتَيا. 1

أثر استخداـ معلمي اللغة العربية الطرؽ كالوسائل التعليمية اتٟديثة لتدريس التعبتَ . 2
 .الشفوم بُ ات١دارس العربية بولاية كدكنا

البيئة التعليمية كأثرىا بُ طلبقة تٖدث الطلبب باللغة العربية بُ إحدل كلايات . 3
 .شماؿ نيجتَيا

ريس التعبتَ الشفوم بُ إحدل كلايات دمدل توفر الكتب كالأدكات ات١ساعدة بُ ت. 4
 . شماؿ نيجتَيا
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 الدلاحق

 (1)الدلحق رقم 

منهج تدريس التعبير الشفوى للصف الثانى الثانوى للمدارس العربية التابعة للمجلس الوطتٌ 
 .لدراسات اللغة العربية والدراسات الإسلامية

الوحد
 ة

أدكاتًلتع النشاطات المحتويات الأىداؼ ات١وضوع
 ليم

 القونً

 عملبلطالب عملبت١درس

 :يستطيعالطالبأنيتحدث الإنشاءالوصفيالتحليلي 1

 كيفيةالقيامبعملوصفيِّا-

-
 يطبققواعدالنحوكالإملبء

-
يتحدثعنموضوعاتتحيط

 .ببيئتو

،كالذىابإلىات١درسة،ككيفيةتناكلالطعاـ،ككيفمموضوععنكيفيةالقيامبعملكعملئؿ كموالعملبلصباحيبعدالنوـ
 .يةالاستحماـ

يقومات١درسبإرشادالطالبإلىكيفيةالمحادثةالوصفيةمعمراعاةكيفيةاستعمالصي
 .غات١ضارع

ددمعمراعاةكيفةامحكضوعاـيقومالطالببوصفشيءبُ
 .غات١ضارعمصؿ ستعما

 الكتاب

 السبورة

 البطاقات

 الصورة

 :يطلبمنالطالبأف

-
يتحدثوصفيِّاعنموضوع

 فيبيئتو

-
 .يطبققواعدالتحوكالإملبء

 :يطلبمنالطالبأف الكتاب يقومالطالببالمحاكرةفيات١وضوعالمحدد يقومات١درسبإرشادالطالبإلىكيفيةالقيامبالمجادلة موضوععنالتفاضلبينمادةحسيةأكمعنويةكمادةأخرىكالصدقوالأمانة،ات١اءكالناركالعلموات١الوالطبيبوات١علم :يستطيعالطالبأفلمحاا)الإنشاءاتٞدليالشفوم 4



 ‌ز‌ز‌ز‌ز‌ز
 

 يقومبالمجادلةاتٞيدة- (كرة

-
 يطبققواعدالنحوكالإملبء

-
يكتبعنموضوعاتتحيطببيئت

 ق

 السبورة

 البطاقات

 الصورة

-
يقومبالمحاكرةفيموضوعفيبي

 ئتو

-
 يطبققواعدالنحوكالإملبء

 :يستطيعالطالبأف الإنشاءالإخباريالشفوم 

 تٮبرعنموضوعمحدد-

-
 يطبققواعدالنحوكالإملبء

-
 يكتبعنموضوعتحيطببيئتو

 الكتاب يقومالطالببالإنشاءالإخباريفيات١وضوعالمحدد يقومات١درسبإرشادالطالبإلىكيفيةالقيامبالإنشاءالإخبارم .موضوعللئخبارت٨والإخبارعنحياةالطالب،كستَةالرسوؿ،كستَةعثمانبنفودم،كتًرتٮنيجتَيا،كت٨وذلك

 السبورة

 البطاقات

 الصورة

 :يطلبمنالطالبأف

 تٮبرعنموضوعفيبيئتو-

-
 يطبققواعدالنحوكالإملبء

 

 

 

 

 

 

 



 ‌ح‌ح‌ح‌ح‌ح
 

 (2)الدلحق رقم 

ويبين الجدول التإلى عدد الددارس وعدد طلبة الصف الثاني الثانوي الددارس  
 :العربية بولاية كدونا

عدد 
 الطلاب

 الرقم اسم الددرسة

 1 .كلية البنات التابعة تٞماعة نصر الإسلبـ قُوفػَرْ كِبُو زاريا 127

 2 .كلية اللغة العربية كالدراسات الإسلبمية، بِرْنِنِ غَورمِ 38

 3 .كَرَكْ، زاريا-كلية الشيخ إبراىيم عرب ات٠اصة، كَرَك 247

 4 .مدرسة أبي مطلب العات١ية النموذجية، تدف كدا، كدكنا 42

 5 .كلية تطبيق التعالىم الإسلبمية كِنْكِنػَوْ، كدكنا 70

 6 مركز ات٢دل للتًبية الإسلبمية، زاريا 70

كلية حياة الإسلبـ للغة العربية كالدرسات الإسلبمية، مَنْدُك،  36
 .كدكنا

7 

 8 .ركز الإسلبمي، بِرنِنْ يػَرُكْ الم 42

 9 .غَرمِ، تُدُفْ كَدَا، كدكنا-كلية حياة الإسلبـ، سَابُن 110

 10 .، كدكنامركز التعليم الإسلبمي، ات١درسة الإسلبمية 15

 11 .معهد ثاني دَكْدَا للتًبية الإسلبمية كدكنا 25

ثَنْ  64  12 .ات١درسة العربية كالدراسات الإسلبمية كَفَنػْ

 13 .كلية مدينة الأحباب كالتلبميذ، كدكنا 30

كلية عبد الرتٛن مورا للغة العربية كالدراسات الإسلبمية، تُدُفْ كَدَا،  68 14 



 ‌ط‌ط‌ط‌ط‌ط
 

 .زاريا

 15 .أكادتٯية الأزىر، زاريا 41

 16 .معهد الدراسات الإسلبمية، مالاؿِ، كدكنا 27

 17 .أكادتٯية تًكي حسن أبوبكر الثانوية 27

 18 كلية اللغة العربية كالدراسات الإسلبمية، رغِاثُكُن 80

وَا 21  19 .كلية اللغة العربية كالدراسات الإسلبمية، ىَنػْ

 20 .كلية ات٢داية للدراسات العربية كالإسلبمية، بػُوْمُوا 44

 21 .كلية اللغة العربية كالدراسات كالإسلبمية، جَاجِي 21

 22 .مدرسة الأمتَ عبد الكرنً النموذجية لتحفيظ القرآف الكرنً، زاريا 45

 23 .كلية الشيخ أبي بكر غومي، كدكنا 53

 24 .كلية الفيضة للشيخ يهوذا زاريا 60

-كلية نور الإسلبـ للغة العربية كالدراسات الإسلبمية، مُوثيَِا، سَابُنْ  21
 غَرمِ، زاريا

25 

 26 كلية البنتُ التابعة تٞماعة نصر الإسلبـ قُوفَر كُوْنَا، زاريا 46

 27 .ات١درسة الثانوية للدراسات الإسلبمية، قػَوْراَ زاريا 87

 28 .كلية الشيخ أبي بكر غومي، تُدُفْ كَدَا، زاريا 195

 29 .مدرسة فػَلْكُونْسْ العات١ية، زاريا 10

 30 .منظمة نور الدين الإسلبمي، مَالَاؿِ، كدكنا 28

 31 .كلية الشيخ عبد الله غُونْدُكا، كدكنا 48

1838‌ ‌ المجموع

 



 ‌ي‌ي‌ي‌ي‌ي
 

 (3)الدلحق رقم )

 الإختبارات التى قاـ بها الباحث

يقوـ الباحث فإجراء ىذا الاختبار تكملةن ت١تطلبات اتٟصوؿ على درجة ات١اجستتَ  .1
 فتِ اللغة العربية كالتًبية تّامعة أتٛد بلو، زاريا

فبما أف البحث يتناكؿ التعبتَ السفول بَ تنمية مهارة الكلبـ كاف من لازـ الباحث  .2
 (Oral Test)أف يستخدـ الاختبار الشفول

يُسجِل الباحث اتٝاء الطلبب كالطالبات عنده مع السنة الدراسية كالعاـ الدراسى  .3
 .كرقم الطالب

صمم الباحث تٜسة أسئلة كأدارىا بتُ الطلبب كحدّد لكل طالب مقدار تٜس  .4
 .دقائق ليجيب عن كاحد من ىذه الأسئلة شفويا

 :لاحظ الباحث بَ تٖديد الدرجات المحصولة من قبل الطلبب ثلبثة أمور .5
فلبحظ الباحث فيو قدرة الطالب التعبتَية كمدل امتلبكو للثركة اللغوية : التعبتَ . أ

 درجة( 40 )كحدد لو
لاحظ الباحث فيها ت٤اكلة الطالب بَ مراعاة كتطبيق القواعد : مراعاة القواعد . ب

 .درجة( 30 )النحوية كالصرفية، كحدد ت٢ا
راعي فيها الباحث قدرة الطالب كجُرئتَو على التعبتَ تٔا بَ نفسو، : الثقة بالنفس . ج

 .كإلى كم كاف كاثقا بنفسو، كبعده عن ات٠وؼ كات٠حل



 ‌ك‌ك‌ك‌ك‌ك
 

إف ىذا الاختبار من أجل البحث العلمى فقط، لذا يرجو الباحث  الاجابة عن  .6
السؤاؿ بصدؽ كأمانة، كما يرغب بُ أف تكوف الإجابة عن تٚيع الأسئلة مبنية 

 على تٖقيق الأىداؼ منها كمبينة لو

 :الأسئلة

 عرؼ نفسك .1
 تٖدث عما أعجبك بَ حياتك .2
 صف لنا سفرا قمت بو .3
 كيف قضيت عيدؾ الاضحى .4
 صف لنا ىذه ات١درسة .5

 (4)الدلحق رقم 

 نتائج الاختيار من المجموعة التجربية

 التعبير  اسم الطالب رقم
  درجة40

 مراعاة القواعد النحوية
  درجة30

 الثقة بالنفس 
  درجة30

 المجموع

 68 22 18 28 الطالب الأكؿ  .1
 71 20 19 32 الطالب الثانى  .2
 50 18 12 20 الطالب الثالث  .3
 37 10 10 18 الطالب الرابع  .4
 37 22 13 30 الطالب ات٠امس  .5
 28 11 9 18 الطالب السادس   .6



 ‌ل‌ل‌ل‌ل‌ل
 

 87 25 27 35 الطالب السابع  .7
 35 10 7 18 الطالب الثامن  .8
 40 10 10 20 الطالب التاسع  .9

 64 22 18 24 الطالب العاشر  .10
الطالب اتٟادل   .11

 عشر
34 20 24 78 

 70 20 20 30 الطالب الثانى عشر  .12
الطالب الثالث   .13

 عشر
20 10 14 44 

 37 10 10 17 الطالب الرابع عشر  .14
الطالب ات٠امس   .15

 عشر
30 18 22 70 

الطالب السادس   .16
 عشر

22 14 16 52 

الطالب السابع   .17
 عشر

28 15 17 60 

الطالب الثامن   .18
 عشر

27 14 15 55 

الطالب التاسع   .19
 عشر

34 27 24 85 

 48 8 10 20 الطالب العشركف  .20
 88 24 26 38الطالب الواحد   .21



 ‌م‌م‌م‌م‌م
 

 كالعشركف
الطالب الثانى   .22

 كالعشركف
36 20 14 70 

الطالب الثالث   .23
 كالعشركف

18 10 16 44 

الطالب الرابع   .24
 كالعشركف

15 10 13 38 

 
 (5)الدلحق رقم 

 نتائج الاختبار من المجموعة الضابطة
 التعبير  اسم الطالب رقم

  درجة40
 مراعاة القواعد النحوية

  درجة30
 الثقة بالنفس 

  درجة30
 المجموع

 42 12 10 20 الطالب الأكؿ  .1
 45 13 12 20 الطالب الثانى  .2
 32 10 10 12 الطالب الثالث  .3
 28 04 06 18 الطالب الرابع  .4
 52 16 14 22 الطالب ات٠امس  .5
 22 07 05 10 الطالب السادس   .6
 70 20 15 35 الطالب السابع  .7
 22 05 05 12 الطالب الثامن  .8
 25 05 05 15 الطالب التاسع  .9

 44 10 10 24 الطالب العاشر  .10



 ‌ن‌ن‌ن‌ن‌ن
 

الطالب اتٟادل   .11
 عشر

30 15 16 61 

الطالب الثانى   .12
 عشر

30 10 12 52 

الطالب الثالث   .13
 عشر

12 10 10 32 

الطالب الرابع   .14
 عشر

15 5 07 27 

الطالب ات٠امس   .15
 عشر

26 10 15 51 

الطالب السادس   .16
 عشر

31 14 20 65 

الطالب السابع   .17
 عشر

20 10 15 45 

الطالب الثامن   .18
 عشر

18 10 10 38 

الطالب التاسع   .19
 عشر

36 14 20 70 

 38 10 10 18 الطالب العشركف  .20
الطالب الواحد   .21

 كالعشركف
35 16 20 71 

 48 15 10 22الطالب الثانى   .22



 ‌س‌س‌س‌س‌س
 

 كالعشركف
الطالب الثالث   .23

 كالعشركف
12 10 10 32 

الطالب الرابع   .24
 كالعشركف

10 10 10 30 

 

 (6)الدلحق رقم 

ىذه الصورة تشتَ إلى طالبات المجموعة الضابطة البالغ عددىم اثنتي عشرة طالبة من 
كلية الدراسات العربية تٞماعة نصر الإسلبـ قسم البنات زاريا اللببٌ لم يتلقتُ دركس 

 التعبتَ الشفوم

 

 

  



 ‌ع‌ع‌ع‌ع‌ع
 

 

 

 
 
 
 
 

 

ىذه الصورة تشتَ إلى طالبات المجموعة الضابطة البالغ عددىم اثنتي عشرة طالبة من 
كلية عبد الرتٛن مورا للغة العربية كالدراسات الإسلبمية تُدُفْ كَدَا زاريا اللببٌ لم يتلقتُ 



 ‌ف‌ف‌ف‌ف‌ف
 

دركس التعبتَ الشفوم

 



 ‌ص‌ص‌ص‌ص‌ص
 



 ‌ق‌ق‌ق‌ق‌ق
 

 
ىذه الصورة تشتَ إلى طلبب المجموعة التجريبية البالغ عددىم اثتٍ عشر طالبا، من كلية 

باب أتٛد لتًبية الإسلبمية كالعلوـ تُدُفْ جُكُنْ زاريا، تٮتبر ىم الباحث بعد تلقيهم 
 دركس التعبتَ الشفوم ليقيس مدل قدرتهم التعبتَية، 



 ‌ر‌ر‌ر‌ر‌ر
 

 

 



 ‌ش‌ش‌ش‌ش‌ش
 

 
ىذه الصورة تشتَ إلى طلبب المجموعة التجريبية البالغ عددىم اثتٍ عشر طالبا،من 

مدرسة الأمتَ عبد الكرنً النموذجية، قػُوْفَنْ دُككَْا زاريا،تٮتبر ىم الباحث بعد تلقيهم 
 دركس التعبتَ الشفوم ليقيس مدل قدرتهم التعبتَية، 



 ‌ت‌ت‌ت‌ت‌ت
 

 

 



 ‌ث‌ث‌ث‌ث‌ث
 

 
 (7)الدلحق رقم 

 العلم وفوائده
     العلم ضد اتٞهل، كىو إدراؾ الشيء على حقيقتو كصاحبو تٯيز بو بتُ اتٟق 

ككالباطل، كبتُ النافع كالضار، كالصابّ كالطابّ، كالصواب كات٠طأ، كاتٟسن كالقبيح، 
كأقل فائدة العلم أف العلم بالشيء أفضل من . كىو نور يهدم صاحبو إلى ما ىو ختَ

كقد كصف البارم جل جلاله نفسو بالعلم بُ أماكن كثتَة بُ كتابو العزيز، كمن . اتٞهل بو
 ".ككاف الله عليمنا حكيمنا: "ذلك قولو

 الطاووس



 ‌خ‌خ‌خ‌خ‌خ
 

     الطاككس طائر بديع الشكل تٚيل الصورة، يربيو الناس للزينة كالتمتع تٔرآه، لا 
للذبح كالغذاء؛ فإف تٟمو جاؼ صلب عسر ات٢ضم، كريشو ذك ألواف زاىية تعجب 

النظار، كتٗطف الأبصار، كىي ما بتُ أتٛر كردم، كأخضر زبرجدم، كأصفر 
ا،  ، كذيلو طويل جدِّ عسجدم، كلو جناحاف قصتَاف لا يساعدانو على الطتَاف إلا قليلبن

 .كيتألف من ريشات تٚيلبت تتزاحم عليها الألواف
  وصف كلية التًبية الفدرالية، زاريا 

ـ تٖت 1962     كلية التًبية الفدرالية تقع بُ غيلبيس، تدف كدا زاريا، أسست عاـ 
 Advanced)جامعة أتٛد بللو، زاريا، كتسمت باسم كلية تدريب ات١درستُ 

Teachers’College) بٍ انفصلت بعد سنتُ كاستقلت كتٖولت إلى كلية التًبية ،
، كفيها ست مدارس، من ضمنها مدرسة  الفدرالية، كرأسها عمداء كثتَكف إلى اليوـ
التًبية، كمدرسة الألسن، كمدرسة الآداب كالعلوـ الاجتماعية، كمدرسة الدراسات 

كتتمتع الكلية بات١باني العالية، كالفصوؿ الواسعة، كات١كاتب . الابتدائية كتربية الأطفاؿ
العديدة، كات١كتبة ات١ملوءة بالكتب، كاتٟاسوبات، كما تتزكد الكلية بالمحاضرين ات١ؤىلتُ 
حيث إف تٜسنا كتسعتُ بُ ات١ئة تٯلكوف شهادة التًبية ات١ختلفة كشهادة التًبية الوطنية 

كبكلوريس، كغتَىا، كيتخرج فيها ألوؼ الطلبة سنوياِّ مؤىلتُ لعملية التدريس بُ 
 .ت٣الات ت٥تلفة

 فصول السنة
 فصل الشتاء

يأبٌ فصل الشتاء بعد فصل الصيف، فيبدأ من الثاني كالعشرين من شهر ديسمبر إلى 
كيتميز فصل الشتاء ببركدتو كات٩فاض درجات اتٟرارة مع . العشرين من شهر مارس



 ‌ذ‌ذ‌ذ‌ذ‌ذ
 

تساقط الأمطار كالثلوج بُ بعض الأحياف كفقنا للموقع اتٞفرابَ للمنطقة كمدل 
أرتفاعها عن سطح البحر، كما أف ساعات النهار تكوف أقصر من ساعات الليل بُ 

كأكثر ما تٯيز ىذا الفصل ىجرة الطيور التي تهرب من ات٩فاض درجات اتٟرارة . الشتاء
إلى أماكن أكثر دفئنا، كيصل عدد أياـ فصل الشتاء بُ النصف الشمالى للكرة الأرضية 

بينما يصل إلى تسعة كتٙانتُ يومنا بُ النصف اتٞنوبي من الكرة . ثلبثة كتسعتُ يومنا
 .الأرضية

 فصل الصيف
يشتهر فصل الصيف بأنو أشدّ فصوؿ السنة حرارة، حيث يبدأ بُ يونيو، كينتهي لنهاية 

سفتمبر، كيتميّز بأف عدد ساعات الليل فيو قصتَة، أما ساعات النهار فهي طويلة 
كذلك بُ الدكؿ الواقعة بُ القسم الشمالى من الكرة الأرضية كتتباين درجات اتٟرارة من 

 .منطقة لأخرل، فيعضها تكوف شديدة اتٟرارة كالبعض الآخر معتدلان 
 فصل الخريف

يأبٌ فصل ات٠ريف بتُ فصل الشتاء كالصيف يبدأ بُ اتٞهة الشمالية للكرة الأرضية بُ 
 من ديسمبر كيبدأ بُ القسم اتٞنوبي من الكرة 21 من سفتمبر كيستمرّ حتى 23

 من يونيو كيتميز ىذا الفصل باعتداؿ درجات 21 مارس كينتهي بُ 23الأرضية بُ 
اتٟرارة كتساكل عدد ساعات الليل بعدد ساعات النهار بُ معظم دكؿ العالم، بالاضافة 

 .إلى تساقط أكراؽ الأشجار فيو
 فصل الربيع



 ‌ض‌ض‌ض‌ض‌ض
 

يتميّز عن الفصوؿ الثلبثة السابقة بأنو أتٚلها، فتزىر الأزىار فيو، كتكتسى الأرض تّلّة 
خضراء تٚيلة كما تكوف درجات اتٟرارة لطيفة كمعتدلة، كيبدأ فصل الربيع بُ القسم 

من - 22 من شهر مايو كيبدأ بُ القسم اتٞنوبي بُ 21الشمالى من الكرة الأرضية بُ 
 .شهر سفتمبر

 (8)الدلحق رقم 
  للصف الثاني الثانوينشاءالإلدادة درس التحضير لنموذج 

ىػػػ 1438 – 3– 15:التاريخ الذجري
ـ 2018 – 3 – 18 :التاريخ الديلادي

 الثاني الثانوم :الصـــــــــــــــف
الثانية : الـــــــحـــــصــة
( 40) أربعوف دقيقة :الزمــــــــــــــــن

  18:  إلى16: من: طلابمتوسط أعمار ال
 اللغة العربية :الـــــمـــــــــــــــــــادة

 الإنشاء: فــــــــرع الدــــــــادة
 (العلم كفوائده)التعبتَ الشفول :الدوضــــــــــــوع

. طباشر السبورة، اؿ الصوت، ا: الوسائــــل التعلـــيمية
 سبق أف درّس ات١درس الطلبب التعبتَ الشفول باستخداـ طريقة : الدرس السابق



 ‌غ‌غ‌غ‌غ‌غ
 

اتٟاسوب كاتٞوّاؿ أيهما أنفع "حيث اختار ات١درس موضوع " ات١وضوعات "
 .كأمرىم أف يناقشوا عنو مثتٌ مثتٌ" لطلبب الصفوؼ الثانوية ؟

: الستَ بُ الدرس
: التمهيد .1

تٯمُهّد ات١درس الدرس  بإلقاء السلبـ على الطلبب بٍ يثتَ نشاطهم تٔا تُ٭فِّزىم على 
 .الكلبـ

 :العرض .2
 :يعرض ات١درس الدرس باتبّاع ات٠طوات التالية

كيُكلِّف الطلبب " العلم كفوائده"يكتب ات١درس ات١وضوع على السبورة :ات٠طوة الأكلى
 .قراءتو

 .يتًؾ الفرصة للطلبب ليتفكركا بَ ات١وضوع: ات٠طوة الثانية
يلقى ات١درس طائفة من الأسئلة تتناكؿ أطراؼ ات١وضوع كيتلقّى الإجابة : ات٠طوة الثالثة

 .عنها من الطلبب
يعطى ات١درس الطلبب الفرصة ليتحدّثو عن ات١وضوع طالبان بعد آخر بٍ : ات٠طوة الرابعة

يأبٌ دكر ات١علم بعد أف تٝع ت٤اكلات الطلبب فيسرد البياف عن ات١وضوع  من تعريف أك 
كصف بصوت مرتفع لافتان انتباه الطلبب إليو كمطبّقان قواعد اللغة معتماـ الثقة بالنفس 

 .لأنو يريد أف يتدرّب الطلبب فيحاكونو بَ مواقفهم ات١ختلفة
 
 



 ‌ظ‌ظ‌ظ‌ظ‌ظ
 

: الاستنباط .3
يستنبط ات١درس الدرس بإعطاء الفرصة للطلبب لإلقاء الأسئلة فيما بينهم كت٬يب 

بعضهم بعضان كيشتًؾ معهم ات١درس بَ الإلقاء كالإجابة ليتدرّب الطلبب على اساليب 
ت١اذا، كيف،  متي، أنّى، فيم، بَِِ :تنويع الأسئلة باستعماؿ أدكات الأسئلة ات١ختلفة مثل

 .مِمَّ كغتَىا
 :الربط .4

يربط ات١درس الدرس  بات١دركس قبلو مع ذكر أماكن التشابو كالاختلبؼ حسب 
 .مستول الطلبب

: الخاتمة .5
تكليف الطلبب الواجب ات١نزلي حيث يذكر ت٢م ثلبثة موضوعات تٮتتم ات١درس الدرس ب

 .كيأمرىم بأف يفكركا عنها بَ منازت٢م لتكوف موضوع النقاش بُ الدركس الأتية
 (9)الدلحق رقم 

  للصف الثاني الثانوينشاءالإلدادة درس التحضير لنموذج 
ىػػػ 1438 – 3– 15:التاريخ الذجري

ـ 2018 – 3 – 18 :التاريخ الديلادي
 الثاني الثانوم :الصـــــــــــــــف
 لأكلى بعد الفطورا: الـــــــحـــــصــة
( 40) أربعوف دقيقة :الزمــــــــــــــــن



 ‌أ‌أ‌أ‌أ‌أ‌أ
 

  18:  إلى16: من: طلابمتوسط أعمار ال
 اللغة العربية :الـــــمـــــــــــــــــــادة

 الإنشاء: فــــــــرع الدــــــــادة
 (كصف كليّة التًبية الفيدرالية زاريا)التعبتَ الشفول :الدوضــــــــــــوع

. طباشر السبورة، اؿ الصوت، ا: الوسائــــل التعلـــيمية
 سبق أف درّس ات١درس الطلبب التعبتَ الشفول باستخداـ طريقة : الدرس السابق

اتٟاسوب كالمحمولة أيهما أنفع "حيث اختار ات١درس موضوع"ات١وضوعات "
 "لطلبب الصفوؼ الثانوية؟

: الستَ بُ الدرس
: التمهيد .6

تٯمُهّد ات١درس الدرس  بإلقاء السلبـ على الطلبب بٍ يثتَ نشاطهم تٔا تُ٭فِّزىم على 
 .الكلبـ

 :العرض .7
 :يعرض الددرس الدرس باتبّاع الخطوات التالية

 يكتب ات١درس ات١وضوع على السبورة كيُكلِّف الطلبب قراءتو:ات٠طوة الأكلى
. يتًؾ الفرصة للطلبب ليتفكركا بَ ات١وضوع: ات٠طوة الثانية
يلقى ات١درس طائفة من الأسئلة تتناكؿ أطراؼ ات١وضوع كيتلقّى الإجابة : ات٠طوة الثالثة

. عنها من الطلبب



 ‌ب‌ب‌ب‌ب‌ب‌ب
 

يعطى ات١درس الطلبب الفرصة ليتحدّثو عن ات١وضوع طالبان بعد آخر بٍ : ات٠طوة الرابعة
يأبٌ دكر ات١علم بعد أف تٝع ت٤اكلات الطلبب فيسرد البياف عن ات١وضوع من تعريف أك 
كصف بصوت مرتفع لافتان انتباه الطلبب إليو مطبقان قواعد اللغة  بتماـ الثقة لأنو يريد 

. أف يتدرّب التلبميذ فيحاكونو بَ مواقفهم
: الاستنباط .8

     يستنبط ات١درس الدرس بإعطاء الفرصة للطلبب لإلقاء الأسئلة عليو كيشتًؾ معهم 
بَ الإلقاء كالإجابة ليتدرّب الطلبب على اساليب تنويع الأسئلة باستعماؿ أدكات 

. ت١اذا، كيف،  متي، أنّى، فيم، بَِِ مِمَّ كغتَىا:الأسئلة ات١ختلفة مثل
 :الربط .9

يربط ات١درس الدرس  بات١دركس قبلو مع ذكر أماكن التشابو كالاختلبؼ حسب 
 .مستول الطلبب

: الخاتمة -10
     تٮتتم ات١درس الدرس بتكليف الطلبب الواجب ات١نزلي حيث يذكر ت٢م ثلبثة 

موضوعات كيأمرىم بأف يفكركا عنها بَ منازت٢م لتكوف موضوع النقاش بُ الدركس 
 .الاحقةا

( 10)الدلحق رقم 
 نموذج لتحضير الدرس لدادة الإنشاء للصف الثاني الثانوي

ىػػػ 1438 – 3– 15:التاريخ الذجري
ـ 2018 – 3 – 18 :التاريخ الديلادي



 ‌ج‌ج‌ج‌ج‌ج‌ج
 

 الثاني الثانوم :الصـــــــــــــــف
الأكلى بعد الفطور : الـــــــحـــــصــة
( 40) أربعوف دقيقة :الزمــــــــــــــــن

  18:  إلى16: من: متوسط أعمار الطلاب
 اللغة العربية :الـــــمـــــــــــــــــــادة

الإنشاء : فــــــــرع الدــــــــادة
 (الشتاء)التعبتَ الشفول :الدوضــــــــــــوع

.  ا الصوت، السبورة، الطباشر: الوسائــــل التعلـــيمية
سبق أف درّس ات١درس الطلبب التعبتَ الشفول باستخداـ طريقة  : الدرس السابق

فعرّؼ الكلمة كذكر أنواعها " الصنتعة"حيث اختار ات١درس " ات١وضوعات "
. ات١ختلفة غجماليان 
: السير في الدرس

: التمهيد -11
    تٯمُهّد ات١درس الدرس  بإلقاء السلبـ على الطلبب بٍ يثتَ نشاطهم تٔا تُ٭فِّزىم على 

. الكلبـ
 :العرض -12

: يعرض الددرس الدرس باتبّاع الخطوات التالية
يكتب ات١درس ات١وضوع على السبورة كيُكلِّف الطلبب قراءتو : ات٠طوة الأكلى



 ‌د‌د‌د‌د‌د‌د
 

. يتًؾ الفرصة للطلبب ليتفكركا بَ ات١وضوع: ات٠طوة الثانية
يلقى ات١درس طائفة من الأسئلة تتناكؿ أطراؼ ات١وضوع كيتلقّى الإجابة : ات٠طوة الثالثة

. عنها من الطلبب
يعطى ات١درس الطلبب الفرصة ليتحدّثو عن ات١وضوع طالبان بعد آخر بٍ : ات٠طوة الرابعة

يأبٌ دكر ات١علم بعد أف تٝع ت٤اكلات الطلبب فيسرد البياف عن ات١وضوع من تعريف أك 
كصف بصوت مرتفع لافتان انتباه الطلبب إليو مطبقان قواعد اللغة بتماـ الثقة لأنو يريد 

. أف يتدرّب التلبميذ فيحاكونو بَ مواقفهم
: الاستنباط -13

     يستنبط ات١درس الدرس بإعطاء الفرصة للطلبب لإلقاء الأسئلة عليو كيشتًؾ معهم 
بَ الإلقاء كالإجابة ليتدرّب الطلبب على اساليب تنويع الأسئلة باستعماؿ أدكات 

. ت١اذا، كيف،  متي، أنّى، فيم، بَِِ مِمَّ كغتَىا:الأسئلة ات١ختلفة مثل
 :الربط -14

يربط ات١درس الدرس  بات١دركس قبلو مع ذكر أماكن التشابو كالاختلبؼ حسب 
 .مستول الطلبب

: الخاتمة -15
    تٮتتم ات١درس الدرس بتكليف الطلبب الواجب ات١نزلي حيث يذكر ت٢م ثلبثة 

موضوعات كيأمرىم بأف يفكركا عنها بَ منازت٢م لتكوف موضوع النقاش بُ الدركس 
 .الاحقةا

( 11)الدلحق رقم 



 ‌ه‌ه‌ه‌ه‌ه‌ه
 

 نموذج لتحضير الدرس لدادة الإنشاء للصف الثاني الثانوي
ىػػػ 1438 – 3– 15:التاريخ الذجري

ـ 2018 – 3 – 18 :التاريخ الديلادي
 الثاني الثانوم :الصـــــــــــــــف
الأكلى بعد الفطور : الـــــــحـــــصــة
( 40) أربعوف دقيقة :الزمــــــــــــــــن

  18:  إلى16: من: متوسط أعمار الطلاب
 اللغة العربية :الـــــمـــــــــــــــــــادة

الإنشاء : فــــــــرع الدــــــــادة
 (الطاككس)التعبتَ الشفول :الدوضــــــــــــوع

.  ا الصوت، السبورة، الطباشر: الوسائــــل التعلـــيمية
قبل يدخل ات١درس بَ صميم موضوع الدرس يلقى على الطلبب بعض :الدرس السابق

الأسئلة عن بعض الطيور الأىلية ات١عركفة عند الطلبب ليختبر معلوماتهم السابقة، 
. كليكوف ت٘هيدا للدرس اتٞديد

 : الستَ بُ الدرس
: التمهيد  -16

  تٯمُهّد ات١درس الدرس  بإلقاء السلبـ على الطلبب بٍ يثتَ نشاطهم تٔا تُ٭فِّزىم على 
. الكلبـ



 ‌و‌و‌و‌و‌و‌و
 

 :العرض -17
: يعرض الددرس الدرس باتبّاع الخطوات التالية

يكتب ات١درس ات١وضوع على السبورة كيُكلِّف الطلبب قراءتو : ات٠طوة الأكلى
. يتًؾ الفرصة للطلبب ليتفكركا بَ ات١وضوع: ات٠طوة الثانية
يلقى ات١درس طائفة من الأسئلة تتناكؿ أطراؼ ات١وضوع كيتلقّى الإجابة : ات٠طوة الثالثة

 .عنها من الطلبب
يعطى ات١درس الطلبب الفرصة ليتحدّثو عن ات١وضوع طالبان بعد آخر بٍ : ات٠طوة الرابعة

يأبٌ دكر ات١علم بعد أف تٝع ت٤اكلات الطلبب فيسرد البياف عن ات١وضوع من تعريف أك 
كصف بصوت مرتفع لافتان انتباه الطلبب إليو مطبقان قواعد اللغة  بتماـ الثقة لأنو يريد 

 .أف يتدرّب التلبميذ فيحاكونو بَ مواقفهم
: الاستنباط -18

يستنبط ات١درس الدرس بإعطاء الفرصة للطلبب لإلقاء الأسئلة عليو كيشتًؾ معهم بَ 
الإلقاء كالإجابة ليتدرّب الطلبب على اساليب تنويع الأسئلة باستعماؿ أدكات الأسئلة 

 .ت١اذا، كيف،  متي، أنّى، فيم، بَِِ مِمَّ كغتَىا:ات١ختلفة مثل
 :الربط -19

يربط ات١درس الدرس  بات١دركس قبلو مع ذكر أماكن التشابو كالاختلبؼ حسب 
 .مستول الطلبب

: الخاتمة -20



 ‌ز‌ز‌ز‌ز‌ز‌ز
 

تكليف الطلبب الواجب ات١نزلي حيث يذكر ت٢م ثلبثة موضوعات تٮتتم ات١درس الدرس ب
 .اللبحقةكيأمرىم بأف يفكركا عنها بَ منازت٢م لتكوف موضوع النقاش بُ الدركس 

 (12)الدلحق رقم 
التجريبية والضابطة : الجدول التالى يشير إلى النتائج المحصولة من كلا المجموعتين

 وىى مقسمة من حيث مرتفعو التحصيل



 ‌ح‌ح‌ح‌ح‌ح‌ح
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 ‌ط‌ط‌ط‌ط‌ط‌ط
 

 

 (13)الدلحق رقم 
 جدول لسرجات البيانات
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 ‌س‌س‌س‌س‌س‌س
 

ABSTRACT 

This research titled "effect of teaching oral expression on developing speaking skills 

of SIS II students in Arabic schools of Kaduna state-Nigeria”, aimed at finding the 
impact of teaching oral expression on developing speaking skills of SIS II students 

in Arabic schools of Kaduna state-Nigeria. To justify objectives of the research, the 
researcher stated four research questions which attempt was made in answering them 
and four hypotheses attempt was made in testing them. Senior Arabic Schools II in 
Kaduna State was used as a population of the study, quasi-experimental design was 
used for the research purposes. The sample of 48 students was drown from the 
population, they were further subdivided into two experimental group with (24) and 
control group (24) students, purposive sampling technique was employed in the 
sampling. The total number of the questions are (4), the result of the research shows 
that there is positive effect of teaching Oral Expression on developing speaking skills. 
Based on the research findings, the researcher recommends that the National Board 
for Arabic and Islamic Studies (NBAIS)should develop the syllabus of teaching  Oral 
expression, and the Subject should be given special concern like other Arabic 
subjects  such as Arabic gramma, rhetorics, morphology and others. andArabic 
teachers  in senior Arabic schools should be always communicating with their 
students in Arabic language.  

 

 

 

 


